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Al capçal del llibre de l'any passat remarcàvem amb goig
l'arribada d'un nou moment per a l'Escola d'Estiu i auguràvem
en l'etapa que s'iniciava, les més belles jornades per a la pros-
peritat i l'eficàcia de l'ensenyament català.

Avui, vist l'èxit de la Setmana Final que es reporta en el

present volum, l'entusiasme dels que hi prengueren part, el

seny amb què foren realitzades les tasques, gairebé creuríem
endevinar enj'horitzó el què podria ésser en la seva forma de-
finitiva aquesta reunió magna del Magisteri català a Barcelona
una vegada l'any.

De moment potser la tasca màxima, el resultat més eficaç
que pugui representar la condensació final de cada Escola d'Es-
tiu, serà una obra de relació i col·laboració entre els mestres;
però nosaltres creiem que en aquesta acció, en apariència mo-

desta, podria tancar-s'hi la llavor del què hagi d'ésser en el
futur una escola catalana, amb ciència i doctrina pròpia, amb

personalitat característica, alternant amb els altres valors pe-
dagògics que pel món circulen.

En efecte, abans que tot hi ha entre els mestres de Cata-
lunya un problema vital de circulació enèrgica i activadora
d'idees i pensaments. El que cada u produeix avui s'estanca
i mor sense benefici per a la col·lectivitat i sense aquell altre
benefici major de la fermentació, de l'increment d'esperit que
les idees produeixen en circular a través d'altres idees. Les cau-

ses d'aquest mal són múltiples i variades i entre elles potser la
més remarcable haurà estat l'estancament de Catalunya durant

segles, el qual haurà mantingut en la inèrcia el pensament dels
mestres com tot altre pensament. Però en el venturós acosta-

ment que l'any passat s'iniciava entre el cos dels mestres i aquell
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que més autoritzadament pot representar les valors racials,

aquesta causa màxima desapareix i cal només, un cop realitzat

l'enxuf, organitzar el petit sistema circulatori espiritual dels

mestres amb un cor al centre que podria ésser aquesta Setmana

Final de l'Escola d'Estiu que tots anem creant.

I així no costa d'imaginar, com en un breu termini, i amb

els mestres que treballen tot l'any escampats per Catalunya
segurs de no esmerçar energies en el buit, l'un en els seus

assaigs pràctics, l'altre en les seves investigacions sistemàti-

ques, el de més enllà en les recerques especulatives, la Setmana

Final es converteix en l'assemblea tècnica científica del Magis-
teri català on cada u va carregat amb les primícies del propi
hort, on les troballes es contrasten i ponderen i on amb la ri-

quesa de tots es construeix definitivament el casal pedagògic
català que en aquest ram ha de donar a Catalunya una perso-
nalitat nacional inconfusible a la faç del món.
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LLENGUATGE: INICIS DE LA COMPOSICIÓ
Lliçópel Sr. JOSEP BARCELÓ I MA TAS., mestre nacional de La Bisbal

Indicacions prelimmars

Donem per entès i convingut que els ensenyaments de la lec-
tura i de l'escriptura han d'ésser simultanis. Fer-ho d'altra manera,
separadament, constitueix una aberració.pedagògica.

De seguida que els educands po.sseeixen la grafia de l'escriptura
i que, de consegüent, interpreten la valor dels signes escrits, és a

dir, llegeixen, se'ls ha d'habituar en l'expressió de llur discurs, amb
la major correcció i elegància possibles, per mitjà de l'escriptura.

L'expressió oral del pensament, degut a la improvisació, gene-
raiment, si bé té el colorit agradívol i atractiu que li donen l'escalf
de la passió i el sentiment, la plasticitat del gest i l'abundor expres-
siva de la mímica, és bastant incorrecta, la major part de les vega-
des, però no es nota amb claredat aquesta incorrecció.

No passa així amb la paraula escrita. L'esperit tranquil del qui
llegeix, lluny de la suggestió que sobre d'ell exerceix el qui parla,
nota amb facilitat la manca de coordinació de les idees i de les
paraules, la transgressió de les regles lògiques i gramaticals.

L'orador mateix, el qui simplement parla, si no té un gran cos-
tum d'improvisació oral, deixant a part la superficialitat o profun-
ditat de ço que expressa, no s'adona dels lapsus literaris en què
incorre.

D'aquí la importància de¿ llenguatge escrit per a la fixació,
purificació i elegància de la parla, i la transcendència de l'obra
literària escrita: la composició en tots els seus gèneres.

Per això nosaltres donem una importància capitalíssima a

l'escriptura, donant aquest nom a l'expressió de ço que es pensa i
es sent, per mitjà de signes escrits, no a l'ensenyament formal
d'aquests signes, com vulgarment s'entén.
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Les regles s'aprenen amb la pràctica pròpia, i no queden fixes

fins que se'n té consciència per reaccions contrastadores de la

falta en què s'incorre per l'incompliment de ço que prescriuen,
millor dit, fins que són creades novament per impuls propi.

L'escriptor no posseeix la tècnica literària, no ho és d'escrip-
tor, fins que devé creador o recreador conscient o inconscient

d'aquestes regles.
I el poder creador o recreador no s'obté fins que es domina la

matèria, fins que aquesta obeeix humilment la voluntat sobirana de

qui l'emmotlla.
Fem-li emmotllar al noi la matèria lingüística, fem-li pastar de

maneres múltiples i diverses i arribarà a dominar-la i a convertir-la

en serventa amabilíssima del seu pensar i del seu sentir.

I.^a matèria lingüística són les paraules.
Com la pastarem, aquesta matèria subtil, impalpable ? Pensant i

enraonant sempre; pensant i escrivint tothora.
Per parlar es necessita pensar, discórrer, foi mar judicis, racioci-

nar, i per a tot això precisen idees. Què és ço que proporcionarà
idees, matèria, pasta intel·lectual als alumnes?

Totes les matèries objecte de l'ensenyança, les disciplines intel-

lectuals totes.

La llengua, l'idioma, és un. Però és tanta la diversitat d'idees i

conceptes|que l'home posseeix i aprèn de nou, són tants els coneixe-

ments constitutius del seu cabal intel·lectual, que s'ha vist obligat a

classificar-los, i aquesta classificació, així com ha donat origen a les

diferents ciències i arts, ha originat també, encara que l'idioma sigui
un, diferents lèxics, perquè un lèxic posseeix cada art i un lèxic

posseeix cada ciència. A cada nova idea, nou signe, nova paraula.
Moltes vegades no ha estat necessari inventar una paraula nova:

s'ha donat una nova accepció a una ja posseïda, i aquella paraula
obra com a reactiu en el nostre enteniment de molt distinta manera

segons la voluntat i força d'expressió del qui parla.
Les disciplines totes del programa escolar han de considerar-se

sota diversos aspectes: Aspecte educatiu: facultats que desenrotlla;
aspecte instructiu : coneixement que proporciona, i aspecte lingüís-
tic: lèxic a fixar.

Com aconseguirem fixar el lèxic, el llenguatge í

El mestre no ha de pronunciar cap paraula nova sense aclarar

el significat.



llenguatge : inicis dr la composició

Bona pràctica és la següent per a la fixació del llenguatge.
En pretendre explicar una qüestió, s'escriu el programa, expo-

sant, si algun dubte hi hagués, l'accepció de qualsevol paraula el

significat de la qual es cregui que no posseeix l'alumne. Sots el

programa, es va escrivint el lèxic nou. Al final de l'exposició o

conversa sostinguda amb els alumnes per a l'ensenyament de què
es tracta, es proposarà un qüestionari que els alumnes hauran de

contestar i, demés, a la classe exclusiva de llenguatge, es procurarà
que inventin proposicions en les quals entrin les paraules del

lèxic nou.

Els alumnes no han de donar lliçons; han de fer-se-les, produir-
les; han d'ésser producte propi de la seva mentalitat.

En aquest procés, hi entren les tres parts essencials per a la for-
mació del lèxic: idea, paraula i ús de la paraula.

Es precís que fem unes indicacions sobre la manera de redactai
els qüestionaris perquè les disciplines escolars esdevinguin matèria

apropiada per a la formació del lèxic i sobre la manera de fer

enraonar els alumnes! Aquestes indicacions tenen una valor educa-
tiva extraordinària : serveixen perquè les facultats intel·lectuals
entrin en acció, no quedin en potència; però nosaltres no hi pro-
funditzarem pas, puix el nostre objecte no és més que el d'entrenar

el noi en la forma elocutiva i no fer un estudi psicològic educatiu
del llenguatge a l'escola.

Quan redactem qüestionaris perquè siguin resolts per escrit,
com quan dirigim preguntes als infants per conèixer l'eficàcia del
nostre ensenyament o quan volguem contrastar el grau de preparació
de l'alumne, hem de procurar fer preguntes parcials, secundàries i

indirectes que vagin descomponent el tot, essència de ço que ha de
constituir el sediment intel·lectual i lingüístic; i, una vegada s'ha-

gin formulat preguntes les respostes de les quals donen tots els

elements precisos per a la contestació categòrica, llavors ha de

formular-se la pregunta aquesta o sigui la pregunta síntesi perquè
l'alumne doni també la resposta síntesi.

Les respostes no han de donar-se fragmentàriament. Cal inclou-

re-hi la pregunta; d'altra manera el pensament queda escap-

çat, l'enteniment no actua com deu, el llenguatge no es fixa ni

adquireix la forma elocutiva l'elegància que requereix.
Ço que diem pot constatar-se amb el qüestionari que queda

redactat referent a la lliçó sobre
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Inicis de la còmposició

Les descripcions, narracions i diàlegs són formes elocutives que
poden redactar-se amb senEillesa, amb oracions soltes, sens cap

nexe; per això són temes a propòsit per iniciar en la redacció.
En elles poden iniciar-se alumnes de les primeres edats escolars,

fins pàrvuis de sis anys i fins els qui no sàpiguen llegir ni escriure,
resolent-les oralment.

El primer pas que donem és per fer distingir frase de proposició,
entenent per frase un conjunt de paraules que expressen un pensa-
ment complet. Per aconseguir això escriurem a la pissarra, per

exemple;

El noi
El noi petit
El noi petit dé les calces vermelles

i preguntarem als alumnes si queda satisfeta la seva curiositat en

dir-los aquests grups de paraules.
Escriurem després :

El noi petit corre

El noi petit va a l'escola.

Tornarem a fer la mateixa pregunta i farem notar que si ara

queda satisfeta la curiositat és degut a dir ço que fa el noi, això

és, afirmem quelcom del noi, mentre que amb les anteriors pa-
raules expressàvem solament el nom d'un ésser, noi, el noi petit,
el noi petit de les calces vermelles.

Una vegada i és ben fàcil, els alumnes saben distingir ço que són

paraula, frase i proposició, estan ja preparats per redactar. Al prin-
cipi és convenient, per acosturnar-los que hi hagi il·lació a les

proposicions que formulin, fer-los contestar uns qüestionaris sobre
un assumpte que pot donar-lo una làmina, un objecte .qualse-
vol, etc. En la nostra escola tenim unes làmines subjectives que
ens faciliten aquesta feina. Ço que és fonamental és fer entendre

que, per manifestar un pensament complet, és precís afirmar quel-
com d'algun ésser ; que, en tant no hi hagi afirmació, les paraules
equivalen a una sola, expressen una idea, formen una frase i no una

proposició.
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Per completar aquest primer pas, havem d'ensenyar l'ús del punt
i de les majúscules. I això és ben senzill. Es parla marcant bé les

pauses finals d'oració i dient que, així com en parlar, ens parem
per separar un pensament d'un altre pensament, una proposició
d'una altra proposició, en escriure, és precís valer-nos d'un senyal
per indicar la pausa i que aquest senyal és el punt. Es fa notar
també que així com el punt serveix per indicar final de proposició,
la lletra majúscula indica inici i que per això, en començar a

escriure, la primera paraula anirà amb majúscula, com també la

portarà la primera paraula de la proposició següent. Una sàrie
d'exercicis sense puntuació ni majúscules habituaran prompte els
nois a l'ús d'aquests senyals ortogràfics.

Per arrodonir la preparació literària inicial, és convenient com-

pletar aquesta ensenyança amb les matèries que s'indiquen en el
següent programa i que constitueixen la primera lliçó gramatical i
elocutiva que nosaltres donem als nostres alumnes.

Fóra llarg detallar el procés que seguim; hauríem d'omplir bon
nombre de quarteroles i preferim recomanar a qui li interessi, la
consulta de la Gramàtica escrita per D. Manuel de Montoliu, edi-
tada per la casa Seix i Barral. Ens permetem fer aquesta recoma-
nació perquè la dita obra és, de les que nosaltres coneixem, la que
millor segueix les correnties de la moderna pedagogia.

Creiem que amb això que hem escrit queda fixada, en part, la
lliçó que amb el nom d'* Inicis de la composició» tinguérem
l'honor de desenrotllar a la passada Escola d'Estiu. Si no és així,
culpi's la nostra manca d'enginy i no la nostra bona voluntat.

Llenguatge. Inicis de la composició

Frases i proposicions. Punt i majúscula (Ortografia). — Classes
de proposicions. Jo. Accent (Prosòdia). — Punts d'interrogació i ad-
miració (Ortografia). — Subjecte i predicat (Sintaxi). — Descripció.
Narració. Diàleg.

Lèxic; Iniciar, inici. Compondre, composició. Afirmar, afirma-
ció, afirmativa. Expressar, expressió. Negar, negació, negativa.
Interrogar, interrogació, interrogativa. Admirar, admiració, admira-
tiva. Manar, imperar, imperativa, etc.
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Qüestionari per a fixar els coneixements

Quan diem ço que fa un noi, què formem ?

El conjunt de paraules per mitjà de les quals afirmem quelcom
d'un ésser, què és ?

Què és, doncs, una proposició ?

Què hem posat per assenyalar que la proposició està acabada ?

Per començar la primera proposició i les successives, amb

quina lletra hem posat la primera paraula ?

Per què serveix el punt ?

Per què serveix la lletra majúscula ?

Com se'n diu de la proposició per mitjà de la qual afirmem

quelcom d'un ésser ?

Què és proposició afirmativa, etc.

Quantes classes hi ha de proposicions ?

Quantes parts hi ha en una proposició ?

Com se'n diu de la cosa de la qual s'afirma una altra cosa?

Com se'n diu de la cosa afirmada ?

Què és el subjecte ?

Què és el predicat ?

Quan diem diverses coses d'un ésser, què fem de l'ésser aquell ?

Què és descripció d'un ésser ?

Exercicis pràctics preparatoris per arribar a la descripció, a la
narració i al diàleg.

1.'· Construir proposicions sobre paraules que serveixin de

subjectes.
2." Proposicions sobre paraules que serveixin de predicats.
3.'^ Acabar proposicions en les quals hi manqui el complement.
4.' Distingir proposicions de frases.

5.' Descripció d'un objecte.

Oberta la discussió intervingueren els senyors Valls i 'Taherner, Cali,
S. Figarola, Macau i Vallespir, peròfem observar que tant en aquesta C0711.

en les lliçons següents es transcritien únicament aquelles intervencions de les

quals ens n'ha estat tramesa nota per l'autor.
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INTERVENCIÓ DEL SR. GALÍ

El Sr. Galí creu que el Sr. Barceló, degut segurament als peus forçats
de la lliçó, ha hagut d'insistir en donar als infants la terminologia sin-
tàxica i lògica. Cal no oblidar que aquesta terminologia no és res més

que un instrument que no té valor absolut i és únicament una manera

d'entendre'ns que pot ésser sempre substituïda per una altra més subtil
i afinada. Per això a l'infant la terminologia se li ha de donar amb

aquesta ironia marginal i el moll de la lliçó ha d'ésser la pràctica cons-

tant i forta i repetida del llenguatge, matèria que colpeix l'esperit i pro-
dueix amb la seva força les reaccions personals, les úniques que tenen

valor positiu en educació i en literatura.



DE LA DEFINICIÓ. Conferencia pel Sr. EMILI SOLER I FORS,

Inspector de Primera Ensenyança de Barcelona

Quan a hom li brinden el desenrotllament d'un tema i el deixen

en llibertat per elegir la matèria o assumpte que ha de tractar, no

pot sostreure's de les coses que més li han cridat l'atenció, que més

l'han preocupat en la seva vida professional.
En el nostre país, en la formació del mestre, s'han preocupat

més de donar-li cultura general que cultura tècnica. Això és degut
que sempre les persones que han dirigit la i.'^ Ensenyança han

estat elements estranys a l'escola primària; durant molt temps s'ha

cregut que l'ensenyança dels nois, practicant-la, un mateix aprèn la

tècnica.

Equivocació lamentable, puix l'experiència ensenya que amb

dificultat hom tot sol es perfecciona; sense el professor que guiï,
aconselli i que instrueixi, segurament que ben poc s'avançaria.

Per això, mestre hi ha que als dos o tres anys de dedicar-se a

l'ensenyança adopta unes normes més o menys equivocades, que

seguiria tota la seva vida si algú no li sortís al pas, cridant-li

l'atenció.
No es cregui que les meves paraules són censures per al mestre

actual; seran, en tot cas, censures per als elements dirigents de la

societat, els quals, no concedint a la i.^ Ensenyança la deguda
importància, han estat mesquins sempre amb l'escola i amb el

mestre.

Desertes quedarien les nostres Escoles Normals, si exigissin sis

anys d'estudis generals i quatre d'estudis tècnics per concedir un

títol professional d'escàs esdevenidor econòmic, únic estímul que,

digui's el que es vulgui, en general, és el principal factor de les

vocacions.
A part de la mesquinesa, amb la grossa equivocàció de la unifor-

mitat s'ha pretès un Magisteri, s'ha pretès un exèrcit docent com-

post d'oficials i caps, i, en prescindir del soldat, ha estat forçós, per
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raons econòmiques, rebaixar la categoria de l'oficial. Dic això,
perquè els mestres es convencin que el Magisteri primari és víc-
tima de la seva pròpia organització, i una mala organització gairebé
secular no és d'estranyar que hagi donat origen a deficiències com
les que anem a esmentar.

Essent lliure en l'elecció del tema, no l'he cercat en els llibres
que he llegit, sinó en les pràctiques que he vist i per això, donada
la meva condició d'inspector, no serà d'estranyar que la meva con-

ferència, més que un treball instructiu, sigui una feina de crítica^
Crítica que podrà servir als uns com a matèria d'estudi i als altres
com a senzilla informació de la manera de desenrotllar-se l'ense-
nyança primària en el nostre país.

:fc 4c :ic

«De la definició» és el tema escollit per a aquesta conferència.
Les deficiències en la preparació tècnica dels mestres han estat

causa que molts d'ells es posin al davant d'una escola, sense

haver-se format un pla d'ensenyament de les diverses matèries o

assignatures que s'han de donar.
No tenint pla, els més adopten el seguit en el llibre de text, i és

ben sabut que gran nombre dels llibres de text que s'usen a les nos-

tres escoles, en realitat no tenen altre pla que el seguit als llibres de
text de les Escoles Normals i dels Instituts de 2.® Ensenyança.

Per això veiem nosaltres que gairebé tots comencen les lliçons
per la definició de la matèria i per la numeració de les parts en què
es divideix el seu estudi.

Posar de manifest la gran equivocació en què s'incorre en

començar les lliçons en l'escola primària amb l'ensenyament de la
definició, i explicar quan i com deu fer-se ús d'ella, és l'objecte
principal d'aquesta conferència.

Per això m'interessa explicar abans la manera com el noi ve en

coneixement de les coses.

Vaig a posar un exemple.
Suposem que a un noi que no ha vist mai un instrument musical

de corda, ni l'ha sentit tocar, se li ensenya un dia una guitarra sense

cordes. No es formarà una idea de com aquell instrument pot tocar
una peça musical i per ell la paraula guitarra no li representarà la
idea que nosaltres tenim formada del dit instrument, ja que el noi
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tan sols tindrà la idea que s'haurà format amb les impressions de la

forma de l'objecte.
Si a la guitarra se li afegeixen les cordes i no les sent vibrar,

tampoc es podrà formar idea del que és una guitarra, tal com la

tenim nosaltres. És més; si malgrat aquestes idees que el noi ja
s'haurà format de la guitarra, un dia a la nit, ja al llit, sent tocar-ne

una pel carrer, no coneixerà que aquells sons són producte de Tins-

trument musical que ha vist; podrien existir en el seu enteniment

idees de les melodies que s'han tocat amb el mentat instrument,
sense conèixer que s'havien tocat amb una guitarra.

És a dir, que perquè el noi tingui una idea del que és una gui-
tarra, ha de relacionar les idees simples que tingui de la seva forma

i grandària amb els sons que s'en poden arrencar; és a dir, que

perquè el noi es pugui formar una idea exacta del què és una gui-
tarra, és necessari que hagi vist la cosa, que hagi comparat, que

hagi distingit, i, per últim, que hagi relacionat les diverses imprès-
sions que ha rebut del dit instrument musical.

Seria una greu equivocació voler que el noi es formés un con-

cepte exacte d'una guitarra sense haver-la vist ni sentit mai i tan

sols perquè se li digués: una guitarra és un instrument de fusta

amb cordes que, fent-les vibrar amb els dits, produeixen melodies.

Ganes de riure produiria, segurament, el saber que un pare de

família pretenia explicar a un fill seu el que és una guitarra amb

sols repetir-li la definició dita, i més ganes de riure produiria encara

el saber que per haver el fill après de memòria tal definició, ja es

cregués que tenia coneixement del que és una guitarra.
Doncs bé; la censura que nosaltres aplicaríem a l'esmentat

pare de família l'hem d'aplicar amb major motiu a aquells mestres

que comencen les lliçons per l'ensenyament de la definició.

Ja són molt pocs aquells mestres que en la primera lliçó de

Gramàtica pretenen ensenyar la definició de l'Analogia i de la Sin-

taxi, que en la primera lliçó de Geografia pretenen ensenyar a defi-

nir l'Univers, que en la primera lliçó de Geometria volen donar

dea de l'espai i que comencen 1'*Educació Cívica» amb aquesta

pregunta: Què és Dret ?

Però encara són molts aquells que, deixant definicions de difícil

comprensió fins per als homes, comencen les lliçons amb les defini-

cions de la matèria que van a tractar.

La definició no s'ha de formular fins que s'hagi entès bé la lliçó
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Quan el noi està en possessió del coneixement d'una cosa,
llavors és quan es troba en condicions d'expressar en què consis-
teix aquella cosa; això és, llavors i sols llavors és quan s'ha d'aju-
dar el noi a formar les definicions, i no dic ensenyar-les-hi, sinó
ajudar a formar-les, perquè la definició, si es vol que tingui la

deguda importància en l'ordre pedagògic, és necessari que sigui
producte dels coneixements que posseeix el noi i no dels que pos-
seeix el mestre.

La definició en l'escola primària no ha d'ésser científica, sinó
pedagògica, això és, acomodada als coneixements actuals que
posseeix el noi. Sense que això vulgui dir que la Pedagogia estigui
renyida amb la Ciència, molt al contrari; però, així com la definició
científica ha de contenir l'expressió resumida de les propietats d'una
cosa, la definició pedagògica ha de contenir l'expressió resumida
dels coneixements que posseeix el noi, de la cosa que es tracta de
definir.

Al cap i a la fi el mateix passa amb els homes. Els homes de
ciència no defineixen les coses pel que són, sinó pel concepte que
se n'han format, i d'aquí la gran diversitat de definicions sobre una

mateixa cosa: gairebé no es troben dos escriptors de Pedagogia
que defineixin l'educació de la mateixa manera, ja que cadascú la
defineix segons el concepte que se n'ha format.

Pel que penso dir més endavant, m'interessa distingir la definí-
ció científica de la definició pedagògica i fer constar que aquesta
última pot i deu canviar a mesura que els coneixements del noi van

perfeccionant-se.
Perquè es comprengui la necessitat de no formular la definició

fins que es tingui coneixement de la cosa que es va a definir, n'hi
ha prou que s'estudiï amb deteniment la seva naturalesa.

La definició no és més que una proposició recíproca, això és,
una proposició que consta de subjecte, verb i predicatiu, i en què el
subjecte pot posar-se al lloc del predicatiu i al revés. Per exemple,
suposant que es tracta de definir el pronom, el mateix és dir: Pro-
nom és una part de l'oració que es posa en el lloc del nom, que dir:
La part de l'oració que és posa en lloc del nom és el pronom.

I si nosaltres ens fixem amb deteniment en la naturalesa
d'aquesta definició, observarem que consta de dues idees iguals
enllaçades pel verb ésser, això és, que el mateix diu el subjecte
que el predicatiu.



20 EMILI SOLER I FORS

Entre el subjecte i el predicatiu de ia definició, això és, entre ei

nom de ia cosa definida i ia definició, no hi ha més diferència que

ia forma de i'expressió, puix mentre ia paraula que anomena ia cosa

que es va a definir està en forma resumida, ia definició, ei que cons-

titueix ei predicatiu de ia proposició, està en forma explicita, això

és, més detallada.

Ara bé; perquè ei noi percebi ei significat d'una definició, és

necessari que estigui en possessió del coneixement contingut a ia

paraula que expressa ia cosa que es va a definir i també en possessió
del coneixement que expressen les paraules que expliquen ia cosa

definida; llavors i sols llavors l'enteniment del noi podrà afirmar

que ia definició convé a ia cosa definida: abans tan sols podrà
recitar les paraules que li indiqui ei mestre o li assenyali ei llibre.

Ei noi no tindrà idea del pronom sinó fins que conegui les parau-

les que s'usen com a tais i hagi vist de quina manera substitueix ei

nom en ia proposició.
Ei noi no tindrà coneixement del que és l'ortografia, per exem-

ple, fins que s'hagi exercitat en l'ús de les lletres que tenen sons

iguals i de les que ei tenen doble. Si abans se li diu que ortografia
és ia part de ia Gramàtica que ensenya a escriure bé, aquesta defi-

nició serà per a ell objecte de ia major confusió, puix per ai noi,
ei qui ensenya a escriure bé és ei mestre.

I si això és aixi, per què, amb quin objecte, aquestes presses a

definir l'ortografia, per exemple, ales primeres lliçons de Gramàtica?

^ *

Demostrat que per definir és necessari que ei noi estigui en

possessió dels elements que constitueixen les dues parts de ia defi-

nició, convé advertir que moltes vegades ei noi pot enganyar ei

mestre contestant a preguntes que abans ha entès, però que en

l'actualitat no comprèn.
Aquest oblit, aquesta manca de comprensió, que passa desaper-

cebuda a molts mestres, depèn d'una de les lleis de l'hàbit.

Tots sabem que ia repetició continuada d'una acció dóna per

resultat ia formació d'un hàbit. Els hàbits tenen les seves lleis, les

quals no crec necessari esmentar; però convé que recordi que, si

bé l'hàbit dóna facilitats per fer o dir una cosa amb més perfecció
i prontitud, també l'hàbit és causa que vagi disminuint la inter-



DI LA DEFINICIÓ 21

venció de l'enteniment en l'execució de diverses accions i en la

pronunciació de gran nombre de paraules.
Molts són els nois que escriuen el cartipàs sense mirar la mostra

i parlant amb el company del costat. Molt freqüent és que el noi
escrigui sense faltes ortogràfiques i no sàpiga explicar les regles de
l'ús de certes lletres que ell ha emprat correctament.

Això prova que l'hàbit ha adquirit tal força, que el noi actua en

ocasions gairebé sense la intervenció de l'enteniment.
Es veritat que per a certs exercicis, això resulta un aventatge;

però en aquest moment m'interessa fer constar que en virtut de la

força de l'hàbit, molts nois que abans sabien una cosa i sabien
explicar-la a causa de la molta repetició, han adquirit gran facilitat
per recitar les paraules i en virtut de la inconsciència amb què es

pronuncien degut a la força de l'hàbit, han oblidat les idees que
tals paraules representen.

Nois qui han recitat amb gran facilitat les províncies de totes les

regions d'Espanya, en preguntar-los a quina regió era una província
determinada, han quedat parats, com no recordant una cosa que
tenien sabuda. Nois qui conjuguen amb gran facilitat, a vegades no

recorden a quin temps correspon una veu determinada. Nois qui for-
mulen amb gran desembaràs les definicions de les parts de la propo-
sició, no saben contestar quan se'ls fa la pregunta en forma inversa.

Aquest fenomen ha estat causa d'admiració per part d'alguns
mestres els quals han estranyat que els seus deixebles no contes-
tessin a una cosa que tenien molt sabuda. Per això ingènuament han
exclamat: «—Si ho saben! Es que estan espantats!» Sense tenir en

compte que, en virtut de l'estat d'inconsciència a què dóna lloc l'hà-
bit, s'han oblidat de les idees i s'han quedat tan sols amb les paraules.

Tot això demostra la necessitat que té el mestre d'assabentar-se
bé de si el noi comprèn quant diu; això és: si les paraules que diu
són representació d'idees, ja que tan sols aquestes tenen valor en

l'educació intel·lectual de l'alumne.
El Hec, el qui no coneix la naturalesa psíquica del noi, s'acon-

tenta amb poca co.sa; les paraules el satisfan i no arriba a indagar
el procés que segueixen en l'enteniment del noi les coses que se li
ensenyen. Ignorant allò que el noi sap, mal se'l pot ensenyar; no tan
sols per desconèixer els coneixements que li calen i els que li convé
repetir, sinó també pel gran inconvenient que hi ha d'ensenyar
certs ordres de coneixements que en requereixen altres de previs.
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Coneixements hi ha que es poden ensenyar d'una manera

isolada, sense la possessió d'altres de previs; però hi ha coneixe-
ments que estan tan íntimament relacionats amb altres, amb els

quals formen una mena de cadena, que sense la possessió dels uns

és impossible anar en recerca dels altres.
La manca d'atenció dels nois, el poc gust amb què assisteixen a

les explicacions del mestre, el disgust amb què van moltes vegades
a l'escola, obeeix gairebé sempre a la manca de base de les expli-
cacions que se'ls dóna, a la manca de coneixements previs que el
mestre presumeix, equivocadament, que són ja coneguts dels nois.

Amb això es comprendrà la necessitat que té el mestre d'esfor-
çar-se en conèixer l'estat dels coneixements que ha ensenyat als
seus alumnes i no deixar-se enganyar per les apariències, puix el
fruit de la seva feina depèn de l'interès que tingui el noi a aprèn-
dre, i el noi tan sols té interès immediat quan troba gust en allò que
se li ensenya, i això passa quan se li presenten els coneixements
degudament encadenats, quan la possessió d'un és base per als
altres.

* >!í *

He dit abans que la definició a l'escola primària no ha d'ésser
científica, sinó pedagògica, això és, ha d'estar acomodada als conei-
xements que en el moment posseeix el noi.

Essent els coneixements propis de l'escola primària d'índole
tan diversa i essent algun d'ells de més fàcil comprensió que altres
de la pròpia assignatura, és necessari que les diverses matèries
s'ensenyin amb un pla cíclic.

Que els programes de les diverses assignatures estiguin desen-
rotllats amb un pla cíclic és tant més necessari a l'escola primària,
com es comprendrà tenint en compte l'estat de la intel·ligència del
noi que comença a anar a l'escola i també la irregular assistència
de gran nombre d'alumnes.

Efectivament; el noi es presenta a l'escola tenint tan sols una

idea imperfecta de les qualitats externes d'alguns objectes; es

presenta amb un llenguatge molt pobre i és poca là seva com-

prensió.
Amb aquestes condicions és impossible que el mestre es proposi

donar una idea sistemàtica de les diverses assignatures; s'imposa
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que, adoptant un pla cíclic, el mestre doni idea dels coneixements

més elementals utilitzant procediments intuïtius.

No tan sols és necessari adoptar un pla cíclic, tenint en compte
les condicions en què per primera vegada es presenta el noi a

l'escola, sinó també tenint en compte el temps que hi roman.

Efectivament; l'assistència escolar dels nois és tan irregular,
que són un tant per cent molt reduït els alumnes que en sortir de

l'escola han tingut temps de veure tot el programa. Doncs bé; si el

mestre adopta un pla directe en contraposició al cíclic, la major
part dels seus alumnes tan sols veuran una petita part del programa
i els seus coneixements, en sortir de l'escola, no tan sols seran im-

perfectes, si que també seran incomplets.
Lamentant molt la irregular assistència dels nois a l'escola, el

mestre ha d'acomodar-se a la realitat. Els qui no s'hi acomoden i

s'entesten a adoptar un pla directe, es veuen obligats a retardar el

coneixement de l'ensenyança de diverses assignatures. Moltes ve-

gades he visitat escoles els mestres de les quals m'han dit: « — Miri,
aquests nens, com que encara no comprenen res, tan sols llegeixen,
escriuen, canten la numeració i saben algunes definicions. »

Urgeix que tots els nois comencin aviat l'aprenentatge de les

diverses assignatures, al principi en forma de lliçons de coses,

emprant sempre el procediment intuïtiu. D'aquesta manera els

nens s'animen, perquè se'ls fa treballar amb el que entenen; i els

pares — no ho dubtin els senyors mestres — eviten les faltes d'as-

sistència de llurs fills, convençuts que s'aprofiten a l'escola.

Hi ha un gran nombre de faltes d'assistència que no està en

mans del mestre el poder-les corregir; però el cert és que moltes

vegades l'assistència escolar es mou dintre del cercle viciós

següent: Els nois no avancen perquè no van a l'escola, i els nois

no van a l'escola perquè no avancen.

L'experiència ensenya que els bons mestres augmenten sempre
l'assistència i que els mestres dolents la fan disminuir. Es que els

bons mestres no descuiden l'ensenyança dels petits, la fan senzilla,
apropiada a les tendres intel·ligències, distreta i agradable. Els nens

que aprenen aviat, donen noves a les seves famílies de la llur apli-
cació, i, llavors, els pares no contrarien els seus fills en el gust que
tenen d'anar a l'escola.

Demostrat ja que l'ensenyança, perquè sigui racional i acomo-

dada a la realitat de la vida escolar, és necessari que es doni amb
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un pla cíclic, s'haurà de convenir que la definició ha d'ésser peda
gògica, com he dit abans, i acomodar-se sempre als coneixements
que en cada moment posseeix el noi.

Vaig a posar uns exemples per a la seva més fàcil comprensió.
Entro a una escola :

— Tu, nen, digues-me: saps tu què és un quilo ?
El nen, amb un moviment de cap, dóna una contestació nega-

tiva a la meva pregunta. El nen no sap de què li par-lo, ni sap
què dir.

— Tu, petit, digues-me : saps tu què és un quilo ?
El petit pensa, reflexiona i després diu :

— El quilo, el quilo, és el pes més gros que hi ha a l'armari.
El petit ha vist el quilo, sap on és i l'ha comparat amb els

altres pesos que hi ha en la col·lecció. Vistos els pesos a la botiga,
el petit distingiria a quin anomenen quilo. Si neces.sitava comprar
un quilo d'alguna cosa, es donaria compte de si tractaven d'enga-
nyar-lo. Veu's aquí una definició molt rudimentària que ens dóna
notícia de l'ús que pot fer el petit del coneixement que aquella
suposa.

— Tu, noi, digues-me : saps tu què és un quilo í
— Un quilo és un pes igual a mil grams i també igual a dues

lliures i mitja.
Aquesta definició ja suposa que el noi coneix el quilo, que l'ha

comparat amb altres pesos i que distingeix la diferència i la relació
que hi ha entre diversos pesos. El coneixernent que suposa tal defi-
nició, ja permet al noi anar a la tenda i comprar i fer els seus càl-
culs per demanar un quilo o una fracció.

— Escolta'm, noi: tu saps què és un quilo }
— Un quilo és la unitat fonamental de les mesures de pes; és

igual a mil grams i també a dues lliures i mitja i aproximadament
és igual al pes d'un litre d'aigua.

— Aquesta definició ja suposa que el noi té una idea que hi
ha una sèrie de pesos, dels quals el quilo és el principal, havent-
n'hi uns que són més grans i altres que són més petits. Amb aquest
coneixement dels pesos mètrics, pot el noi calcular el pes de gran
nombre de coses i fins distingir el seu valor. Però la definició
encara no és la definitiva.

— Tu, noi: vols fer la mercè de dir-me què és un quilo ?
— El quilo és la unitat fonamental de les mesures de pes; igual
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a mil grams i també a dues lliures i mitja, pesa igual que un decí-

metre cúbic d'aigua destil·lada a la temperatura de quatre graus

centígrads.
Aquesta definició suposa que el noi coneix perfectament què és

el quilo, que podria utilitzar-lo a les compres i vendes i fins que
ell mateix es podria construir un quilo. Per això aquesta definició

ja és acabada, suposa en el noi notícia de les mesures cúbiques i

coneixements de la dilatibilitat dels cossos, de les particularitats
de l'aigua a la temperatura de quatre graus centígrads i de les
diverses classes de termòmetres, coneixements propis de la Física.

De l'estudi detingut de les quatre definicions que hem donat del

quilo, es desprèn perfectament que seria ridícul tenir la pretensió
d'ensenyar una sola definició. Si s'ensenyava la última, tardarien

molt els nois a comprendre el seu significat i fins serien força els

que sortirien de l'escola sense arribar a comprendre-la. En canvi si

s'ensenyava com a definitiva qualsevol de les altres, resultaria

incompleta.
Intencionadament he posat un exemple d'un noi que no sap res

del quilo, perquè es vegi que hi ha gran diferència entre no saber
res i conèixer el quilo tal com el coneix el noi de la primera defi-
nició. Es dirà que tal definició és molt rudimentària i que el seu

coneixement és de poca utilitat. Es veritat, però cal tenir en compte
que d'aquesta manera rudimentària comença el noi a conèixer,
primer fixant-se amb la grandària, forma i color de.l'objecte i des-

prés amb el nom del propi objecte.
Si haguéssim nosaltres d'esperar a donar coneixements de les

coses, que el noi tingués certa instrucció, segurament que no

sabríem quan començar i perdríem un temps preciós.
A propòsit del quilo i del sistema mètric, jo recomano en les

meves visites a les escoles, que s'ensenyi aviat i al principi en

forma de lliçons de coses.

* * *

Decretada la llibertat d'ensenyança, s'han dedicat a la carrera

de mestre una multitud de persones sense títol, moltes vegades
fracassats d'altres carreres. Això ha donat origen que s'hagi bas-

tardejat molt l'ensenyament i que la rutina més espantosa s'hagi fet

mestressa de gran nombre d'escoles,
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Els mestres intel·ligents no han volgut confondre's amb tanta gent
inepta, i han cridat: < Fora la rutina! », i han proclamat l'ensenya-
ment racional.

Les lliçons apreses al peu de la lletra, s'ha dit ben encertada-
ment, són molèsties inútils que per a res no serveixen al noi; el noi
no ha de parlar del que no entén : la lliçó ben entesa es gairebé
sabuda; el que convé és que el mestre expliqui i no que el noi

aprengui lliçons de memòria.
Molts d'aquests mestres partidaris de l'ensenyament racional,

s'han mostrat partidaris de la definició científica, de la definició
única; ells han dit: les altres definicions són vulgaritats; la cosa

interessant és fonamentar l'ensenyament al damunt de bases sòlides.
Aquests mestres entusiastes i que jo reconec intel·ligents, estan

completament equivocats; ni coneixen a fons la naturalesa psíquica
del noi, ni viuen dintre de la realitat.

Aquests mestres donen pocs resultats en l'ensenyament. Per

què.^ Senzillament: perquè, preocupats amb la qualitat del treball,
s'obliden de la quantitat.

Ningú fins ara s'ha preocupat de la quantitat de l'ensenyament
a l'escola primària; la qualitat fins fa poc era tan dolenta, en gene-
ral, que en les Normals, en conferències i en cursets, tan sols hi
ha hagut preocupació per la qualitat.

Ningú no podrà negar que la quantitat té també la seva impor-
tància a l'escola primària. Jo he visitat mants mestres als quals he
dit: ♦ Vostè treballa molt bé; però ensenya poc. »

Com no ha de tenir importància la quantitat
Recordo que en la meva infantesa, en el meu pople, hi .havia un

fadrí fuster el qual feia una taula amb tres dies, cobrant un jornal
de quatre pessetes, i que després la taula es venia a deu pessetes.
La taula resultava molt ben feta, però el patró, queixós del fadrí,
va haver d'acomiadar-lo.

Als primers cursets d'estiu que es van celebrar en aquesta
Universitat Industrial, una mestressa pensionada a Roma per estu-
diar el Mètode Montessori, en una conferència que va donar sobre
Mètode, va dir, equivocadament, que, per aplicar el Mètode amb
tota la seva puresa, la mestressa no podia tenir més de sis alumnes.

Jo vaig quedar meravellat i, recordant el fuster del meu poble,
vaig pensar: < — Si jo fos el teu patró, també t'acomiadaria. »

Tot mestre, en traçar-se el pla d'ensenyament, no tan sols ha de
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tenir en compte les condicions de la intel·ligència del seus deixe-

bles, sinó també la quantitat de coneixements que és necessari

inculcar-los. Fins ara tan sols s'havia tingut en compte una part de

les dues necessàries per a un bon pla d'ensenyament.
Una tan gran deficiència podria comparar-se amb la d'una mare

de família que, amb una quantitat limitada, es preocupés només de

confeccionar menjars exquisits, no tenint per res en compte la quan-
titat de menjar necessària perquè els seus fills quedessin alimentats

degudament. La mare curosa es preocupa de la qualitat i de la

quantitat.
Està clar que l'ideal ha d'ésser: bo i abundant; però no podent

ésser així, no deu ésser bona qualitat i poca quantitat, sinó regular
qualitat i regular quantitat.

En l'aliment de la intel·ligència, com en l'aliment del cos, hem

de concedir tanta importància a la qualitat com a la quantitat.
Esmentaré alguns exemples, per a la seva més fàcil comprensió.
He vist un mestre laboriós, els alumnes més avençats del qual

gairebé no sabien dividir.
En Aritmètica es passava molt temps en l'ensenyament de la

numeració fins als milions i fins a les milionèsimes. Deia que
la numeració és fonamental a l'Aritmètica; per això no s'aconten-
tava que els nois sabessin llegir i escriure les quantitats; volia

que els nois comprenguessin i expliquessin els fonaments de la

numeració decuplo-decimal.
Els nois sumaven fins als milions i les milionèsimes i feien

aplicació d'aquests coneixements amb nombres concrets.

Després feien el mateix amb la resta, amb abstractes i concrets.

En la multiplicació es feia un estudi detingut dels diversos

casos, es raonava el per què podia considerar-se la multiplicació
com una suma abreujada, es feia un estudi minuciós dels diversos
casos d'abreujament i dels diferents usos, sense oblidar recitar les

regles de ia multiplicació a l'ensems que es practicaven.
El mateix es feia amb la divisió i es demostrava com no era més

que una resta abreujada.
Quan els nois arribaven aquí, ja tenien els dotze anys i sortien

de l'escola.
Tots els mestres saben com és dificultós recitar les regles de

dividir un nombre compost per un altre compost a l'ensems que es

resol l'operació.



28 EMILI SOLER I FORS

Tots saben també el difícil que és fer comprendre les diferents
definicions científiques de què tracta l'aritmètica més elemental.

■Kr ;|c

Es necessari tenir en compte que són dues coses diferents el
discórrer i el fer. El discórrer és difícil; el fer és més fàcil. Per què?
Perquè el discórrer té molt d'abstracte i el fer té molt de concret.

Per això s'avança més en fer que en discórrer.
Per això ensenyen equivocadament els mestres que tenen la

pretensió que els nois discorrin i facin sempre simultàniament.
El mes de juliol de l'any passat, a la ciutat de Terrassa, es

va ceiebrar una exposició en la qual van prendre part totes les
escoles nacionals del partit. L'exposició es va fer amb la preparació
deguda; pel juliol de 1920 jo vaig donar una conferència als mes-

tres del partit de Terrassa, en la qual vaig explicar les orientacions
que s'havien de seguir perquè l'exposició resultés sincera i profi-
tosa als professionals que la visitessin. A l'esmentada exposició no

es va cercar l'aplaudiment públic: es va cercar, es va procurar
l'aprofitament dels mestres.

Els mestres van començar els treballs de l'exposició el primer
de setembre, i pel juliol de l'any següent, a l'Escola Industrial de
Terrassa, es va poder veure l'estat de l'ensenyament de totes les
escoles nacionals del partit.

Ara bé; en aquesta exposició, feta amb tota sinceritat i sense

presses, en corroboració del que acabo de dir, es va poder consta-
tar el fet següent:

Als quaderns d'Aritmètica es veia que hi havia escoles en les
quals els nois aprenien de correguda les quatre operacions fona-
mentals amb nombres abstractes i que després començaven de nou
a resoldre problemes de sumar, llavors amb nombres concrets, des-
prés restar també amb concrets, i el mateix multiplicar i dividir. •

En canvi es veia que hi havia altres escoles en les quals s'havia
seguit un pla diferent; després de sumar nombres abstractes, els nois
passaven de seguida a sumar nombres concrets; a continuació de
re.star nombres abstractes, els nois feien aplicació dels nombres
concrets; i el mateix pla es seguia multiplicant nombres concrets
immediatament de multiplicar nombres abstractes, fent el mateix
amb el dividir.
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De l'estudi d'aquests dos grups de quaderns es venia en conei-
xement que, en general, els nois que havien seguit el primer
pla, havien aconseguit més avenços que els que havien seguit el

segon; corraborant amb allò els inconvenients de voler que el fer
vagi al mateix pas calmés que el discórrer.

* *

En la visita a les escoles he pogut constatar el fet següent:
Hi ha mestres entusiastes de la lectura explicada, que a l'ensems

que els nois comencen a llegir, després de cada paràgraf els fan fer
l'exercici que se'n diu lectura comentada, amb l'objecte, diuen ells,
que el noi es vagi formant el vocabulari i es vagi acostumant a

fixar-se en el que llegeix, des de bon principi.
Hi ha altres mestres que no es donen tanta pressa en els exer-

cicis de lectura comentada; abans que tot procuren que el noi

llegeixi aviat, que ho faci amb facilitat el mateix amb imprès com

amb manuscrit; llavors comencen la lectura explicada, no tan sols
amb la finalitat que el noi vagi enriquint el seu vocabulari i

acostumant-se a fixar-se en el que llegeix, sinó també com a mitjà
per adquirir una multitud de coneixements.

Comparant la feina que fan mestres d'un mateix zel i laboriosi-
tat i treballant en circumstàncies semblants, s'ha vist que els mestres

que empren la lectura comentada tan sols últimament, donen millors
resultats que els altres.

No es d'estranyar : l'aprenentatge de la lectura té gran part de

mecànica; el noi necessita repetits exercicis per adquirir facilitats
de veure i pronunciar les paraules simultàniament; si aquests exer-

cicis es disminueixen per alternar-los amb exercicis discursius,
la part mecànica es retardarà molt, i encara més si es vol que vagi
al mateix compàs que la part discursiva, perquè, com ja he dit,
s'avança més a fer i a dir que a discórrer.

Per això no és de estranyar que en les visites d'inspecció jo
recomani als mestres que procurin que els nois llegeixin aviat i amb
facilitat i que després concedeixin la deguda importància a la lec-
tura explicada. Això, ultra el ja dit, té l'aventatge que els nois

poden utilitzar més aviat la lectura per a l'estudi de les lliçons de
les diverses assignatures.
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* * *

També en la visita he pogut constatar el següent fet:

Hi ha mestres que ensenyen la Geometria, seguint el pla cientí-

fio de la generalitat dels llibres de text: definir les línies i posar

exemples a la pissarra; definir cada un dels diferents polígons i a

continuació exemples a la pissarra, fent el mateix amb la circum-

ferència i amb els cossos geomètrics.
Hi ha mestres que al principi ensenyen la Geometria, com si fos

tan sols el dibuix de figures, limitant-se els nois a dir: això és un

angle; això un triangle de tal classe; d'això se'n diu quadrilàter i té

aquest nom especial; això és un cilindre; això una piràmide, etc., etc.

En una paraula: aprenen a dibuixar i a conèixer el nom de la cosa

dibuixada. Finalment estudien de nou l'assignatura, defineixen les

figures i els cossos tal com ells els entenen i raonen les diverses

qüestions tal com ells les comprenen.

L'ensenyament de la Geometria donada d'aquesta última manera,

al principi semblarà rutinària, però després no.

Sense cap excepció, comparats els resultats dels dos plans, he

vist que, els que segueixen l'últim, els obtenen molt millors.

No és d'estranyar, anant l'exemple al davant de la regla; primer
han après la cosa fàcil, que és el fer, i després la cosa difícil, que és

el discórrer.
És fàcil donar-se compte que amb els meus vint-i-tres anys

de servei a l'escola, vaig tenir temps de fer una multitud d'assaigs
i que amb els meus deu anys de servei a la Inspecció, he pogut
constatar el resultat de la feina de distingits mestres.

Per això jo podria esmentar molts més casos en corroboració del

que porto dit referent a la necessitat que la definició sigui sem-

pre pedagògica i vagi variant al mateix temps que el noi va per-

feccionant els seus coneixements.
No esmento altres casos, doncs, perquè suposo que tots s'hauran

adonat suficientment de quan i com han de fer ús de la definició,
i s'hauran fet càrrec dels entrebancs amb què podem ensopegar si,

enlluernats pels resplendors dels avenços científics, ens deixem

arrossegar pel corrent, en lloc d'assegurar el nostre peu, fixant-lo

en el terreny ferm de la realitat.



QUÈ ÉS UN RIU?—ESTUDI DEL RIU LLOBREGAT.
Resum de la lliçó, fel Sr. FRANCESC NAVÈS I CATALÀ, mestre

nacional de Sitges.

La lliçó té per títol: «Què és un riu?—Estudi del riu Llobregat»
i forma part del programa de Geografia que regeix a l'escola
nacional de Sitges. Grau mitjà.

Material emprat per explicar-la: Un gràfic del curs del riu

Llobregat des del punt on neix fins al punt on barreja ses aigües
amb la mar. Una fotografia que representa les fonts on té origen el

riu. A la pissarra es féu un dibuix de muntanyes per fer més com-

prensible la gènesi dels rius abans de veure llurs aigües la llum.
Hi mancà — tot essent el propòsit mostrar-les — una sèrie de

postals representant diferents poblacions riberenques del riu

Llobregat. Es digué que el complement d'aquesta lliçó havia
d'ésser una excursió a un punt per on passés un riu.

El mestre explorà el concepte que tenien format dels rius els
nois a qui es dirigia, nois per ell desconeguts per complet. Sabien

que un riu és un corrent d'aigua i res més. El mestre amplià el

concepte del que és un riu dient que això és una veritat a mitges.
Que quan plou, l'aigua corre pels carrers; que quan un llença

una galleda d'aigua, l'aigua corre i que a ningú se li ocorrerà dir-ne,
d'això, un riu. Se'ls incità a escoltar bé a fi que sabessin donar a

les coses el seu veritable valor, dient-los de pas que la lliçó que
se'ls anava a explicar era molt bonica i de profit per tal de des-

pertar-los l'interès d'assimilar-se coses noves i el desig de conèixer-
les en el terreny de la realitat.

El mestre digué que podia comparar-se un riu amb un ésser
vivent. Fixeu-vos, digué, que un riu neix com naixem nosaltres, i

neix en un foradin petit d'una muntanya. Com s'ha format en sos

començos ? Es parlà de la neu i del glaç de les muntanyes, que l'es-
calfor del sol converteix en aigua, la qual es filtra terra endins
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corrent per ses entranyes fins que troba un punt en què trenca la

crosta. Del punt on brolla l'aigua per primera vegada en diem una

deu, un ullal, una font i això és el començament del riu petit, peti-
tet, sense força, però que creixerà com creixen les plantes, com

anem creixent nosaltres, tot jugant jugant i fent saltirons muntanya
avall. Altres petites corrents d'aigua s'ajuntaran a les que trobem a

la part més alta de la muntanya i el riu s'anirà fent gros i ja no

pararà de créixer, de jugar, de cantar, de treballar, d'enutjar-se i

fins i tot de causar danys, fins que arribi a la mar, on barrejarà la

seva dolça aigua amb la salada del mar, podent dir que l'aigua que
ha nascut a la muntanya quan arriba al mar ja ha complert el seu

destí, com quan nosaltres morim havem ja realitzat la nostra tasca

a la terra.

Es féu notar que el riu no va pas per on ell vol; el seu paper és

anar baixant sempre, i per això s'ha d'obrir pas entre muntanyes
fins a trobar la part plana propera a la mar.

S'explicà el que és la conca o regió hidrogràfica d'un riu, el que
són les seves riberes, un gual, el que són rius afluents, el que vol

dir aiguabarreig i gola d'un riu; i que de rius n'hi ha de xics,
molt xiquets, com el Besòs, que aviat acaba el seu curs; que n'hi

ha de mitjans, com l'Ebre, i que n'hi ha que arriben a semblar

mars, com l'Amazones, que corre per l'Amèrica i és el més gran del

món. En parlar de les vores dels rius es digué quelcom dels boscos
i del dany que es fa tallant irracionalment els arbres.

També es parlà de l'enginy dels homes per a travessar els rius

amb barques, passeres, ponts... i s'entrà ja, en creure els nois ben

imposats del que és un riu, a explicar les característiques del Llo-

bregat, havent triat aquest riu per ésser el de més interès per als

nois de Barcelona.

Després d'ensenyar als nois el dibuix que representa les fonts
del Llobregat, se'ls digué que naixia a la província de Barcelona i

que, sense moure-se'n, desembocava prop de la ciutat comtal.
Anant assenyalant el gràfic del curs del Llobregat, se'ls digué

que naixia a mig quilòmetre del poblet anomenat Castellar de Nuch,
a una alçària de 1295 metres sobre el nivell de la mar. Se'ls féu

veure, mitjançant el dibuix de les fonts del Llobregat, que aquest
riu, en néixer d'entre herbes i roques, ho feia ja amb gran delit, com

cavallet desbocat que treu escuma blanca, prova palesa que
abans de sortir a la llum del dia ja deu córrer temps ha dintre la
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terra. Per incidència es parlà de com és geniada i cristal·lina l'aigua
que surt de dins la terra a les muntanyes i de com és delitós a

l'estiu poder omplir un vas d'aigua a les fonts del Llobregat.
(El propòsit era fer sentir entusiasme per les coses belles de què
la Natura arreu ens fa present.)

Se'ls féu veure com el riu Llobregat anava baixant i creixent
sempre rebent aigua de tots indrets. Per la banda dreta les rieres
de Bastereny, Hina, el riu Cardoner, que ha tastat la sal de pedra de
Cardona i ha saludat la treballadora ciutat de Manresa, i el riu
Anoia.

Els féu veure també quines són les rieres del marge esquerre.
Es digué que el curs del Llobregat és de 140 quilòmetres i que des
que neix fins a prop de Manresa va gairebé en línia recta, comen-

çant llavors a decantar-se envers sol ixent fins que arriba a la gola.
Els digué que els homes han bastit llurs cases a les dues vores

del Llobregat, florint-hi una munió de pobles riallers, treballadors i
formosos, els quals es pot afirmar que gairebé al riu deuen llur
vida.

Es donà compte dels pobles i viles més importants que es tro-
ben a dreta i a esquerra del riu, fent ressaltar l'aprofitament que
fan de ses aigües per fer anar la maquinària de les fàbriques de
filats, teixits, botons, rodets, paper, etc., etc.

Es féu veure com es recull l'aigua del riu en rescloses, canalit-
zant-la i portant-la envers on hom vol, per treballar, donant-se al-
guns detalls dels canals de Berga, de Balsareny, del de Sant Vicens
dels Horts i del de la Infanta, aprofitant-se aquests dos darrers per
regar una bella planúria d'on surt el bé de Déu de verdures, fruites
i farratges que els nois han vist més d'una vegada als mercats
de Barcelona.

Exposada que fou la lliçó se'n féu un resum, recollint-ne només
que les idees cabdals per tal que els nois s'ho apropiessin amb
facilitat.

S'entrà darrerament a interrogar als nois sobre tot allò exposat
i resumit per quedar amb el convenciment que n'havien hagut
profit, que llur esperit havia estat somogut amb interès i s'ha-
vien assimilat bé la matèria exposada. Vingueren aclaracions entre
mestre i deixebles; aquests, valent-se del gràfic del curs del Llo-
bregat, anaren assenyalant característiques d'aquest riu i per final
de la lliçó es volgué treure'n una conseqüència moral dient-los que
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imitessin el riu en son afany d'anar endavant, o sigui de progressar

sempre, de cantar i d'estimar el treball, font de tota mena de

virtuts.

Oberta la discussid intervingueren els senyors Vallespi i Galí.

INTERVENCIÓ DEL SR. VALLESPÍ

L'ensenyament de la Geografia ha de cenyir-se a dos fins : un, educa-

tiu i un altre, pràctic. Fem que el noi esplai' sa vista i saturi son esperit
en plena Natura , que escali la muntanya altiva, que begui i reposi al

naixement del riu, que recorri una ribera, que vegi una confluència i la

mort del riu a la mar. Que penetri a la fàbrica i al taller i que rebi la

forta impressió del moviment, d'activitat i producció. Que admiri l'acció

de l'home sobre la Natura i l'acció de la Natura sobre l'home. No ens

avencem amb el bagatge indigest de nomenclatures fredes amb sortides

d'imatges i d'idees. Per altra banda, posem el noi en condicions de saber

interpretar els convencionalismes cartogràfics i de saber-se servir pràc-
ticament d'itineraris i guies de ferrocarril.

La lliçó del Sr. Navès potser accentua poc aquesta orientació. Pro-

vocant més l'activitat de l'alumne, deixant que aquest cerqui i trobi,

s'equivoqui i rectifiqui, no negant al mestre l'oportuna intervenció d'en-

carrilar i aclarir i de posar en els llavis infantils la temptadora mel de

l'interès, el fruit educatiu i pràctic hauria estat sens dubte més positiu i

falaguer.

INTERVENCIÓ DEL SR. GALÍ

A propòsit de la conferència del Sr. Navès, el Sr. Galí observa el

dualisme en què es troben els conferenciants de les lliçons pràctiques
els quals, si volen correspondre als infants imprevistos que se'ls presen-

ten, no poden desenrotllar el pla de la lliçó i, viceversa, si prescindeixen
dels infants i segueixen el fil del seu pla a ultrança, la lliçó manca de

realitat. Creu el Sr. Galí que aquesta especial condició de les lliçons
pràctiques ha d'ésser tinguda en compte pels conferenciants i també

pels oients, però que sempre entre els dos extrems incompatibles
entre els quals han de triar els conferenciants, és indubtable que el més

essencial, el que no pot ésser negligit jamai perquè una lliçó sigui lliçó,
és el que ens porta a seguir l'infant en el seu ésser i en les seves reac-

cions sempre imprevistes.



 



L'HARMONIA DEL PERSONAL A LES ESCOLES

GRADUADES. Conferencia pel Sr. JOAN BOSCH I CUSÍ,

Director de les Escoles Ribas de Rubí.

Per galanies d'altres i debilitats pròpies ocupo avui immerescu-

dament aquest lloc d'honor que, si gairebé sempre és de goig i de

glòria, algunes vegades és de dolor i turment.

Se m'ha encarregat que discorri per uns moments sobre «L'har-

monia del personal a les escoles graduades»; i vaig a intentar-ho,
tant debò que amb tant d'encert i fortuna com bona voluntat.

Aquesta és abundant i excel·lent; i, sobrant-me bona voluntat,
confio que no ha de mancar-me la vostra benèvola indulgència, pro-

ducte exquisit de la moderna i culta tolerància.
Confiant que així serà, començaré recordant que
DEscola graduada es fonamenta en la llei econòmica universal-

ment reconeguda i acceptada de la divisió del treball; però no

m'entretindré en l'enumeració dels grans aventatges d'aque.sta llei,
tan revolucionària i humana, propulsora i determinant del progrés,
riquesa i benestar dels pobles, de l'ennobliment del treball i de la

dignificació del treballador.
Essent tan ferms, tan sòlids els fonaments de l'escola gradua-

da, per què amb tanta freqüència tambaleja i s'esllavissa ací i allà,
i en fugen els mestres de secció i els directors no hi posen arrels ?

Per què ?

Estem en família... professional, i ho diré ben baixet, per tal

que no se n'assabentin els profans... ni els companys que realment

0 hipòcritament s'escandalitzarien de ma ingènua afirmació en dir

que l'escola graduada trontolla, i tambaleja, i s'enruna per manca

à'Harmonia del seu personal docent. —Jo no sé trobar-hi altra

explicació.
La sotragada de la manca d'harmonia és de les més temibles

1 perilloses per a tota entitat o col·lectivitat.
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Però, què vol dir harmonia ?

Harmonia, segons el Diccionari, vol dir amistat, bona corres-

pondència.
De consegüent, perquè hi hagi harmonia, és precís que hi hagi

amistat — afecte pur, desinteressat i recíproc que neix, creix i s'en-

forteix amb el tracte — ; i ha d'haver-hi bona correspondència,
0 sigui l'acció i l'efecte de pagar amb igual generositat i amb la

mateixa moneda afectes amb afectes, atencions amb atencions,
beneficis amb beneficis.

Per tant, direm que en una escola graduada hi ha harmonia quan

entre director i mestres i mestresses regnen l'amistat i bona

correspondència amb tota llur autoritat i grandesa, sotmetent a tots

amb el màgic jou de la persuasió i l'afecte a la dolça disciplina
d'una comunió espiritual, que amb unitat d'acció farà assequibles
els fins de l'escola primària.

Hi haurà harmonia quan entre el personal docent es guardin les

consideracions degudes a la persona i al càrrec, amb la qual cosa

augmentarà sos prestigis i autoritat dintre i fora de l'escola.

Hi haurà harmonia quan entre aquest personal s'estableixi una

mena de solidaritat professional, altament beneficiosa a la dignitat
del mestre i als interessos de l'escola i de la cultura popular.

Sos ave7itaíges. — L'harmonia del seu personal és la salut de

l'escola graduada; i la salut és amable no sols pels grans beneficis

que reporta, sinó també pels trastorns, danys i perjudicis causats

per la seva pèrdua o per la seva falta.
I si la salut és vida, i força, i activitat, i alegria, i serenitat,

1 equilibri, i producció... tot això ho és també l'harmonia del per-
sonal docent de l'escola graduada, mentre la manca d'harmonia

ocasiona cert malestar en el cos del personal docent,.malestar que

debilita les forces, minva o maleja el rendiment i pot produir els

majors trastorns a l'escola i als mestres, puix és evident que tre-

ballant en desfavorables o males condicions, se'n ressentirà la feinaí

i, en altre ordre d'idees, tingui's en compte que l'exemple del mestre

és llavor que cau sempre en terreny verge i ben predisposat per

rebre-la i fer-la produir i reproduir.
Hem recordat que l'escola graduada es fonamenta en la divisió

del treball; i per obtenir-ne el major rendiment possible és neces-

sari que hi hagi unitat de mires, compenetració d'idees i coor-

dinació d'esforços.
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Com assolir aquesta unitat, aquesta compenetració, aquesta
coordinació ?

Molt fàcilment en certes ocasions; molt difícilment en altres.
De què depèn.—Depèn del personal que la dissort o la fortuna

hagi acoblat casualment i capriciosament al servei d'una mateixa
escola, a l'impuls d'un concurs o d'unes oposicions.

Ja se sap ; segons amb qui, es va per tot arreu i a tot arreu es

queda bé; segons amb qui no es va enlloc, a no ésser de fracàs en

fracàs.
Estic segur que tots i cadascú de nosaltres aniríem joiosos de

mestres de secció en certes graduades, per la fe i confiança que ens

inspiren llurs directors; com ho estic que cap o ben pocs dels pre-
sents voldrien ésser directors d'escola graduada amb determinats
mestres de secció.

Axí com entenc que l'escola és el mestre, i que segons sigui el
mestre serà l'escola, entenc també que l'escola graduada és la Junta
de mestres, o sigui el director i els mestres de secció —no el direc-
tor solament —, els quals amb llurs tasques i llur conducta enlaira-
ran o enfonsaran l'escola graduada.

Director i mestres constitueixen un sol organisme, més o menys
viu, més o menys sa, més o menys perfecte, segons els membres
que el constitueixin siguin més o menys sans, més o menys apro-
piats a l'orgue i a la funció.

Més que bons mestres importa que els d'una escola graduada
siguin bons companys. Si tots són bons companys, regnarà entre
ells la tolerància amb pau i harmonia; i en tan favorables condi-
cions, no mancant bona voluntat, quanta feina ben feta es pot fer!

Sos enemics. — Però si, per un atzar qualsevol, la discòrdia es

fica dins una escola graduada, no ens càpiga dubte que de ses petja-
des se'n ressentirà l'ordenada, serena i silenciosa marxa de l'escola,
per bons que siguin els mestres, per bo que sigui el director.

I és tan fàcil que, si no per la porta, per la finestra, per la
teulada o per una escletxa s'hi introdueixi a l'hora més impen-
sada ! Millor dit: és tan difícil d'evitar-ho, sobretot en poblacions
petites o no molt importants!

Un desig de sobresortir o singularitzar-se, un amor propi mal
entès, una falsa maniobra en justa defensa... poden fàcilment, en un

moment d'inconsciència o ofuscació, malbaratar els tresors que la

companyonia i l'harmonia havien acumulat.
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Un pare o una mare lamenten la lentitud que observen en els

avenços de llur fill, i el mestre, creient-se injustament atacat, per

aturar el cop no troba millor escut que contestar; « — Em vénen

tan mal preparats de l'altre grau!... »

Aquesta frase, deixada anar lleugerament, sense cap malícia i en

defensa pròpia, ja veuran com anirà creixent i enverinant-se en

passar de boca en boca fins arribar a les oïdes del company impen-
sadament rebaixat.

Persones hi ha petrificades, refractàries a tota modificació en

sa manera d'ésser i de procedir, que treuen foc a la més petita

topada; altres tan repeloses, tocades i posados, que no poden

posar-se en contacte amb ningú sense sentir-se ferides o molestades;

com se'n troben que no hi ha per on agafar-les o amoixaries, perquè

punxen per tots costats.

No parlem dels pobres fatus — tan pobres de raó i enteniment

com rics de vanitat o presumpció infundada i ridícula—, creient-se

sempre en possessió de la veritat, la bondat i la justícia; tenint-se

gairebé per infal·libles i indiscutibles, no dubtant per un moment

de llur manifesta superioritat ni consentint que en dubtin els altres;

ni parlem tampoc de certs esperits mesquins que pretenen enlairar-

se rebaixant el veí, i aprofiten totes les oportunitats per clavar les

dents o deixar la bava en el bon nom del company digne i con-

siderat.
Per fortuna, aquestes nissagues es van extingint; però com que

de tant en tant encara se'n troba algun exemplar, convindria que

pel seu bé i pel bé general no anés a parar a una escola graduada,
pel greu perill que, rosegant i minant amb ses traces i manyes

els ferms ciments de l'escola, inconscientment la tirés a terra,

quedant-hi ell soterrat o més o menys malparat. En escola unitària,

sobretot si no n'hi ha d'altra en el poble, són, si no inofensius,

menys molestosos, danyosos i perillosos.
I si ço esmentat és cert, i ben cert, fóra cap heretgia afegir-hi

que és pot saber molt i saber ensenyar bé, i, no obstant, no servir

per a mestre d'escola graduada ?

< L'escola és el mestre, i l'escola graduada és la Junta de mes-

tres », dèiem fa poc; i si entre aquest personal docent no regna

l'harmonia, serà harmònica l'obra educativa i instructiva que ells

facin ?

Un director que es cregui que l'escola és ell; un director que
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pretengui imposar sempre la seva voluntat, vagi tort, vagi dret; un
director mancat de tacte per tractar amb pares, i autoritats, i per
conviure amb pau i harmonia amb els companys, no és un perill
per a la institució?

Un mestre de secció envejós, egoista, repatani, cantellut, busca-
fresses... no és de témer que resulti un ferment de discòrdia en una
escola graduada ?

El sensible és que en fugir l'harmonia d'una escola graduada,sol emportar-se'n l'ordre, la disciplina, la tranquil·litat, les conside-
racions, els respectes... tot o una bona part del que en ella hi ha de
digne, de noble. •

Convé, per tant, assegurar l'harmonia del personal docent,
0 sigui la salut de l'escola graduada.

De quina manera ?
Com s'assoleix.—Avui dia tots estem convençuts que val més

prevenir que curar; que la Higiene és anterior i superior a la Medi-
eina; que els mètodes preventius són preferibles als repressius.

Aplicant aquestes teories a l'organisme escolar, per procurar la
salut de l'escola graduada, o l'harmonia de son personal, la millor
cosa serà portar-hi elements sans, ben predisposats a establir-la
1 mantenir-la.

Un personal de cor i d'enteniment, que senti i estimi l'ensenya-
ment: bons mestres i bons companys, millors companys que mes-
tres, puix d'un mestre bon company no és difícil fer-ne un company
bon mestre.

Un personal que senti com a pròpies les lloances i les censures
al company; que sàpiga sumar-se a les primeres i refusar o discul-
par les segones; un personal que públicament es guardi tota mena
de consideracions i respectes, i liquidi en privat o en junta de
mestres les diferències que entre ells puguin haver-hi o impensada-
ment sobrevenir-hi.

Un director i uns mestres que en tots els actes de llur vida
pública sentin la dignitat i la responsabilitat — mai la vanitat 1 —

del càrrec ; un director i uns mestres que vetllin constantment per
llur prestigi i per la salut i bon nom de l'escola, servint-la amb
amorosa sol·licitud i no servint-se mai d'ella amb mires egoistes o
interessades.

Un director més company que director, que en lloc d'imposar
idees, procediments i doctrines, procuri suggerir-les, de manera
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que en encarnar-se o posar-se en pràctica, cadascú hi vegi quelcom
personal seu, que com a propi s'estima, i no una imposició, contra
la qual se subleven el nostre amor propi i la nostra naturalesa.

Demés, la imposició suposa manca de llibertat, i la manca de
llibertat eximeix de responsabilitat. I convé que en una escola gra-
duada, no sols el director, sinó que cada un dels mestres, sigui res-

ponsable de sa actuació individual i de sa col·laboració en l'obra
col·lectiva que la societat els té encomanada.

Amb un personal així és més que probable, gairebé ben segur,
que regnaria bona harmonia a l'escola graduada, i palesa i mani-
festa quedaria la gran superioritat d'aquesta sobre l'escola unitària.

Selecció de personal. — Ara bé: un personal així, on es troba
Com s'ha de cercar o escollir ?

Actualment, les regències de les escoles pràctiques i les Direc-
dons d'escoles graduades es proveeixen en concurs especial, i l'ordre
de preferència en aquests concursos el determina l'art. 88 de l'Es-
tatut general del Magisteri per les condicions següents :

- «i.^ Ingreso por oposición.
2." Título Normal o Superior del plau de igii para las regen-

das, y éstos, o el superior y nacional para Direcciones de graduadas.
3.^ Mayor categoría en el Escalafón general.
4.® Servicios en Direcciones de graduadas de la misma pobla-

dón de la vacante, y a falta de ellos en otras Direcciones, sin nota

desfavorable.

5.® Servicios en secciones de graduada sin nota desfavorable
por más de dos años.

. 6.® Número en el Escalafón. »

Les places de mestre d'escola graduada es proveeixen per
oposició o per concurs.

De rrianera que sois l'atzar acobla el personal que ha de con-

viure en una mateixa escola per a la realització d'un ideal comú.
I pot molt bé donar-se el cas que aitals mestres no pensin

igual, sentin diferentment, vulguin coses distintes i llurs caràcters
no s'avinguin; i, en conseqüència, que ben prompte la destructora
discòrdia ocupi en l'escola el lloc que per dret propi correspon a la

productora harmonia del personal.
Es veritat que des del 19 de setembre de 1918 hi ha un Regla-
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ment que determina el règim del funcionament de les escoles gra-
duades; però els reglaments, com certs amics, són molt bons quan
no se'ls necessita: quan es necessiten, solen convertir-se en una

mena de poma de la discòrdia que deixa l'harmonia en abandonar
una col·lectivitat.

Ni l'oposició ni el concurs, sigui d'antiguitat o de mèrit, són
elements de judici suficients per a una encertada selecció del per-
sonal d'una escola graduada.

L'oposició serà un detall perjudicar del bagatge intel·lectual de
l'individu, a l'ensems que una manifestació de la traça de l'opositor
a expressar-se verbalment i per escrit.

Pel concurs d'antiguitat se sap quin dels aspirants ocupa millor
lloc a l'escalafó, quin és el més vell; però no sempre la compe-
tència està en raó directa dels anys i inversa del nombre de l'escalafó.

El concurs [de mèrits poc prova i justifica, si no es tracta de
mèrits contrets en l'ensenyament com a mestre, en l'escola.

Aquí, a l'escola, a la localitat, s'ha d'acudir quan es tracti de
fer bona selecció de mestres.

Per ella i pel poble sabrem qui és el mestre, ses condicions per-
sonáis i professionals, el que ha fet i el que pot fer, sa influència a

l'escola, a la família, a la societat...

* * *

Jo sé d'un Patronat que després de bastir unes escoles de les
quals, per desgràcia, no abunden a la nostra terra, sa principal pre-
ocupació fou l'elecció de personal.

Ni en l'oposició ni en el concurs trobaven els honorables
senyors que el constituïen les garanties d'encert que desitjaven, i
es decidiren per la lliure elecció.

Preguntaren, consultaren, indagaren, i, per fi, oferiren la Direc-
ció de les escoles a un mestre a qui no coneixien, que cap relació
tenia ni havia tingut mai amb ningú del Patronat.

Això sí; ells sabien del mestre tot el que podia convenir-los, per
llurs treballs d'investigació i comprovació, realitzats amb tot zel i
discreció amb companys i superiors del mestre, als centres oficials i
fins a la localitat on exercia.

En tenir director, li digueren :

« — Vostè serà l'únic responsable davant del Patronat del que
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es faci a les escoles. Essent així, ja comprenem que no podem
pas imposar-li un personal que no mereixi la confiança de vostè; i,
per tant, tindrà vostè intervenció en l'elecció dels mestres. Aqui té

la llista d'aspirants: formuli proposta.
» Si en aquesta llista hi troba a mancar el nom d'algun company

que vostè conegui que podria prestar un bon servei a les escoles,
faci vostè amb ell el que nosaltres hem fet amb vostè: vagi'l a

cercar.

» Un advertiment tan sols hem de fer-li; i és que no faci cas

de cap recomanació. Nosaltres en tenim moltes i de grosses; però...
com si no en tinguéssim cap ! Faci vostè altre tant. »

I el director, mirant únicament el bon servei i el bé de les es-

coles, formulà proposta, que el Patronat aprovà sense discutir-la.

Aquest civisme, aquest desinteressat interès per una lloable

aspiració, aquesta altesa de mires en l'ordenació d'un servei públic,
no són molt freqüents i convé que siguin coneguts perquè siguin
imitats, en un temps i en un país en què la recomanació s'ha fet in-

dispensable, el mateix per aconseguir gràcies — que solen resultar

veritables desgràcies—com per obtenir justícia... i fins per lliurar-se

de les malignes urpades de la injustícia 1

Publicat el fet, que és ço que interessa, consideracions d'ordre

personal m'aconsellen que calli el nom del Patronat que el realitzà:

no fos cas que Déu me'n fes retret o m'ho tingués a vanaglòria!
Aquell Patronat no s'ha penedit mai de sa manera de procedir

en l'elecció de personal per a les seves escoles; molt al contrari, ho

recorda, si no amb orgull, amb vera satisfacció, ben legítima per

cert, i ho té com una glòria en l'historial de sa benèfica actuació.

Està satisfet perquè, per ara, ni el Patronat ni el director de les

Escoles han hagut de distreure energies en arranjar qüestions o en

esborrar diferències entre el personal docent, el qual continua tan

unit com en un principi, si bé els llaços de companyonia i ger-
manor són avui més reforçats i resistents que no ho eren en aquella
ja un bon xic llunyana data.

Que aquell Patronat encertà el camí, m'ho dóna a entendre la

facilitat i felicitat amb què arribà a bon terme. M'ho fa creure

també el que, més tard, el Patronat Cervantes, de Madrid, se n'anés

pel mateix indret... I no parlem de temptatives, alguna ben propera

i ben recent, perquè desitjo fer-me el menys pesat possible.
Es aquest l'únic cami per assolir l'harmonia del personal de les
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escoles graduades, tan convenient i necessària — més que convé-
nient i necessària, indispensable — als fins de l'ensenyament pri-marí? No; no dubto pas que n'hi ha d'altres que hi condueixen
feliçment, sempre que es segueixin amb seny, bona voluntat... i
mirant en l'aire.

Donant al director una intervenció en l'elecció dels mestres, o
donant als mestres una intervenció en l'elecció de director, qualse-vol d'aquestes dues direccions, encara que oposades, podria con-
duir-nos a la possessió de la cobejada — per saludable i fecunda —

harmonia del personal de les escoles graduades.
Crec que la intervenció del director en l'elecció dels mestres

fóra preferible a la intervenció dels mestres en la designació de
director: primer, perquè el director és o deuria ésser l'element
estable, permanent, essencial, i els mestres la part variable, muta-
ble, accidental de l'escola graduada ; segon, perquè aquesta inter-
venció facilitaria l'especialització d'aquells ensenyaments que
requereixen aptituds o estudis especials, que no tots posseïm, com
són el dibuix, el treball manual, la música, etc., especialització queredunda en benefici del bon servei de l'escola, fomenta i consolida
l'autoritat del mestre i resulta un gran preservatiu contra la discòr-
dia professional.

Resumint i concretant, direm que l'harmonia del personal és
indispensable en tota escola graduada, i que per assolir-la i con-
servar-la convé tenir un pla, seguir una orientació, una direcció, i
avui — per desgràcia — aquí no se'n té ni se'n segueix cap.És l'atzar qui reuneix, ajunta i acobla un director i dos o més
mestres en una escola graduada; i si bé el probable i gairebé segurés que siguin tots excel·lents companys, no deixa d'haver-hi el
perill que resultin perfectament incompatibles.

I en tal cas, pobre director, pobres mestres i pobra escola !
Tots són de plànyer!



EL PARAIGUA. Lliçó de coses pel Sr. LLUÍS ALABART

I BALLESTEROS, mestre nacional de Barcelona

Projecte de la lliçó

En aquest treball em proposo dos fins principals; un óleducatiu

i un altre de pràctic o utilitari.
Fi educatiu. — Mitjançant l'observació detinguda del paraigua,

fent que els alumnes distingeixen els diferents materials de què està

format (parts de què es compon, forma, colors, qualitats), comparin
aquest objecte amb altres, ja per les seves aplicacions o manera

d'ésser construït o bé per les seves analogies i diferències, contri-

buirem a l'educació dels sentits, farem que la intel·ligència s'exer-

citi i que la imaginació judici s'eduquin, així com aconseguirem
que es desenrotlli Vesperit dl iniciativa i d'observació que han de fer

del nen un ésser actiu capaç per ell sol en l'esdevenidor de com-

plir la seva missió en la vida.
Fipràctic 0 utilitari. — Deu procurar-se sempre, a més d'edu-

car, instruir, fent de manera que els coneixements que es donin

tinguin una aplicació a les necessitats de la vida, i és per això que

cerquem una finalitat pràctica en les nostres lliçons parlant del seu

origen, evolucions que ha sofert el paraigua, coneixement i noms

de les seves parts, distinció dels materials que el formen, el seu

parentiu amb l'ombrel·la, la seva utilitat, objectes que es poden
utilitzar en substitució d'ell, etc., etc.

Mètode. — El mètode que seguirem serà el pedagògic, això és:

el mixt de base analítica. Partint del tot (paraigua), que ja coneix

el nen, farem que cerqui els elements i parts que el constitueixen

(anàlisi), per seguir després un camí contrari {síntesi) i fer cap al

punt d'origen.
Procediment. — Tractant-se d'una lliçó de coses forçosament ha

d'ésser intuïtiu, puix que tot el treball i desenrotllament d'aquesta
lliçó parteix de la presència del paraigua.



46 LLUÍS ALABART I BALLESTEROS

Forma. — La forma serà la interrogativa socràtica o d'investi-

gació i invenció com l'anomenen altres, puix que l'alumne per ell

mateix unes vegades, i, excitat per nosaltres altres, investiga i des-

cobreix coses que potser li haurien passat desapercebudes.
Material. — El material que necessitem és un paraigua, una

ombrel·la, pissarra i guix.
Nois. — Els nois formaran una secció i la seva edat serà de deu

a onze anys.
Resum. — Acabada la lliçó, els alumnes redactaran un resum de

ço que hagin entès.

* * *

D'acord amb el projecte anterior, començà el desenrotllament

de la lliçó. Presentà un paraigua als nens, preguntant-los si conei-

xien ço que tenia a les mans. Després de la resposta afirmativa dels

alumnes, els va fer anomenar tot quant hi veiessin; els nens anaven

dient els diferents elements que hi veien (roba, empunyadura, bastó

branilles, color, etc.); els va fer distingir la forma del paraigua obert,
fent-la dibuixar a la pissarra i fent-los veure que constituïa la d'un

polígon regular; va fer notar que la tela no era d'una peça i els

nens pogueren comprendre que hi havia tantes peces triangulars
com costats tenia el polígon descobert. Agafant un regle va fer

notar que per la part exterior o superior tan sols hi tocava per un

punt de contacte i que per la part inferior hi tocava en dos; d'aquí
deduí la idea de la convexitat i concavitat, les quals propietats var

cercar els nens en altres objectes (copa, ampolla, etc.)
Seguint, van indicar a quin regne de la Natura pertanyien

els materials que formaven el paraigua, escrivint a la pissarra els

noms de totes les qualitats, materials, forma, etc., que hi tro-

baren.

Comparà el paraigua amb l'ombrel·la i el paracaigudes, fent

cercar als nens l'analogia entre els elements de les paraules para-

aigua, para-caigudes, para-llamps i para-sol, etc.

Per comparació donà idea del paracaigudes i parlà de la seva

utilitat.

Conegudes les diferents matèries que el formaven, féu a la

pissarra la següent taula sinòptica on es veien les tres parts prin-
cipals en què es troba dividit el paraigua:
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/ Bastó : empunyadura, pal, ofegador i virolla.

!l
Trossos d'acer creuats i units a una planxa

Branilles < circular de llautó.
I Abans eren de balena, jonc, coure, etc.\ Ull

j Formada per peces triangulars que poden és-
Tela • ■ • \ ser de cotó, seda, llana, etc., i estan cosides

^ ( les unes amb les altres.

.Seguidament els parlà de l'origen del paraigua.
Els digué que procedia de l'ombrel·la, que l'usaven els xinesos

al segle xi (a. de J. C.). Els assiris (625 anys a. de J. C.) també
l'usaren i el cap de l'exèrcit la portava tota guarnida amb penjolls de
borles. Aquestes ombrel·les eren de formes còniques, circulars,
planes, etc. En lloc de la tela que avui utilitzem hi havia crostes

d'arbres, fulles grans i pells dels animals que caçaven. El bastó

d'aquestes ombrel·les era molt llarg.
Els xinesos usaven ombrel·les grans; els assiris, indis i babilonis

les tenien molt petites i generalment de colors vius i clars. L'usaren
sempre les autoritats i grans personalitats.

Avençant els temps, les races envaeixen l'Europa i la diferència
de clima fa que l'ombrel·la es converteixi en paraigua, en instru-
ment útil que ens preserva de l'aigua quan plou; i ve't aquí que
avui tenim aquest objecte que és més petit que l'antiga ombrel·la
i més elegant, essent plegable, al contrari d'abans.

Durant moltíssims anys el venim usant, però la seva incomo-
ditat (puix priva el poder disposar d'una mà), fa que es vagi subs-
tituint a poc a poc per l'impermeable.

Avui també s'utilitza l'ombrel·la, diminutiu d'ombra, el qual ins-
trument van continuar fent-lo servir per lliurar-se dels raigs solars,
les dones alarbs. Les ombrel·les actuals són de colors clars perquè
reflecteixin la llum del sol, car si fossin de colors foscos absorbirien
la calor, contrari precisament a l'aplicació que avui té.

Demés d'aquesta aplicació l'ombrel·la segueix servint per al
mateix que va ésser creada, això és, per cobrir les autoritats,
reis, etc., i així veiem que en els viàtics es porta la sagrada forma
sota l'ombrel·la especial per aquestes cerimònies. Una modificació
de l'ombrel·la és el tàlem i els dossers, sota dels quals es posa la
Divina Majestat i els reis i emperadors.

A continuació els parlà de la indústria paraigüera, escampada en



48 LLuis ALABART I BALLESTEROS

gran manera per l'Europa, especialment a França i Espanya, i din-

tre d'aquesta a Barcelona i València. A la fi, sintetitzant, va fer que

els nens recordessin tot el que s'havia dit i els demanà que fessin

un resum de la lliçó.

Oberta la discussió intervingueren els senyors Boada, F. Riart i la

senyoreta Garriga.

INTERVENCIÓ DEL SR. P. BOADA

Després de felicitar coralment l'amic Alabart per les dots de mestre

que ha demostrat en el transcurs de la lliçó pràctica, em permetré donar

la meva humil opinió respecte a les lliçons de coses i a la forma com

desenrotllaria jo aquesta lliçó.
Les lliçons de coses clàssiques solen ésser amanerades i versen sobre

objectes vulgars coneguts dels nois i que poc interès poden despertar-los.
Considero que les esmentades lliçons solament són útils quan són pro-

vocades pel noi perquè l'objecte li crida fortament l'atenció. I, fins en

aquest cas, entenc que ha de procurar-se que no hegui esment que

fem una lliçó, sinó que hàbilment devem suscitar una conversa entre els

infants, amb la vigilància i direcció adequada del mestre, que provocarà

l'espontaneïtat del noi i l'anirà portant a l'obsevació i a la reflexió.

Per a nois d'onze a dotze anys, com són els que reben la lliçó, trobo

que aquest tema és poc atractiu. Deurien haver-se cercat temes en què
llur intel·ligència abstracta es pogués desenrotllar més que no pas la

verbalista, cosa que s'ha atès amb preferència en aquesta lliçó.
Crec que les lliçons mai no han d'ésser rebuscades ni constituir un

tot metoditzat per endavant. Han de deixar-se exclusivament a l'atzar

i a l'ocasió, i esperar que el noi les provoqui, com ja hem dit.

El mateix es pot dir del desenrotllament de les lliçons de coses. Deu

fugir-se dels motllos que les fan àrides i rutinàries. El desenrotllament

no ha d'ésser preconcebut. Sols hem de tenir present el punt a què
volem anar a parar, la fita que volem assolir, essent lliure el camí que

es seguirà per arribar-hi.

Les lliçons de coses s'han de fer amb motiu d'una lliçó, en el trans-

curs d'un estudi. El contrari fóra enfarfegar amb més assignatures el ja

enfarfegat programa escolar. Una assignatura més, no. S'han de fer, en

tot cas, dintre les assignatures.
Nosaltres, obligats a desenrotllar aquesta lliçó (amb el ben entès

que la considerem inútil), ho faríem així: posaríem el noi enfront d'un
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paraigua; li diríem que l'observés bé, perquè després hauria d'escriure el
que hagués observat. Finit el temps que determinaríem, escriurien
els nois cl que havien observat. Després, en classe general i en conversa

mistosa, faríem comentar els escrits als mateixos infants i deslaríema
els errors que no poguessin desfer ells. Finalment els faríem fer una

descripció, composició, conte o cosa semblant, perquè diguessin quelcom
del paraigua, fent-ne un dibuix (no de còpia, sinó imaginatiu, de com-

posició, o, en últim terme, del natural). Això sempre amb el ben
entès del peu forçat que representa per a nosaltres una lliçó com

aquesta, que no trobem adequada a l'interès del noi.

INTERVENCIÓ DEL SR. F. RIART

Si es tractés de ressuscitar la clàssica lliçó de coses, no tindríem més
que lloances per al Sr. Alabart; però entenem que aquesta concentració de
gairebé totes les assignatures entorn d'una cosa ( que pot servir per als
exàmens mensuals), havent tingut la seva utilitat com a reacció realista
enfront de l'estèril verbalisme, avui sona a poc; s'ha desenrotllat en una
sèrie de formes adequades a les diferents edats mentals del noi.

Nosaltres entenem que la part educació dels sentits té el seu lloc a

l'escola de pàrvuls, essent les «Lliçons de coses», com un resum d'obser-
vacions i comparacions que pot servir per moure la imaginació i desper-
tar idees en el grau preparatori.

Però hi ha més; l'entrada de les ciències a l'Escola, l'estudi seriós
dels fenòmens (sense parlar de física ni química p. ex.) ens porta a
l'estudi de fets, de propietats; no ja sols de coses amb llurs qualitats.

Es per això que, ja en la conferència que vaig donar a l'Escola Normal
de Girona l'any 1918, proposàrem la denominació de «Lliçons d'entre
les coses» per a les quals exposàrem a continuació, o si es vol « Lliçons
amb coses» (senzillament, la intuïció abans de tota lliçó) per destruir el
fetitxisme de les antigues «Lliçons de coses» com &panacea universal.

Deixant a part que l'estudi dels fenòmens de tot fet natural o sociab
ja és «Lliçó d'entre les coses», detallarem amb breus paraules l'estudi
de les propietats que necessàriament demanen, per ésser ben compre-
ses, l'auxili de diverses coses, per ésser idees relatives. La duresa es

comprendrà bé si, començant per coses toves, com la goma o la cera,
presentem al nen una sèrie de matèries cada vegada més dures. Si pre-
sentem en diversos gruixos cossos opacs, translúcids, transparents
i diàfans es veurà llur progressiva permeabilitat a la llum, etc., etc.

Finalment, entenem que l'Escola sols ha de dotar de sentit les coses,
ensenyant al noi que fora d'ella ha de cercar constantment material per
sa autoinstrucció. Per tant, els objectes procuraríem que no fossin d'ús



50 LLUÍS ALABART 1 BALLESTEROS

quotidià; excepció feta de les coses-tipus, característiques per a la fixació

concreta d'idees generals.

INTERVENCIÓ DE LA SRTA. GARRIGA

La lliçó del paraigua durà de 40 a 45 minuts. La Srta. Garriga pre-

gunta si a la seva escola les explicacions tenen sempre una durada

igual a aquesta i en aquest cas si creu que els nens poden resistir-la

amb atenció espontània. De moment les respostes no són prou explíci-
tes, però s'acaba per afirmar tothom que efectivament hi ha hagut un

excés de duració.
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En parlar de treballs experimentals caldria aportar estadísti-

ques i resultats; però jo parlaré de treball experimental sense pre-
sentar-vos ni resultats ni estadístiques.

Bé prou hauria jo parlat de Psicologia experimental amb xifres,
promedis i altres dades, però no encara, no aquí, perquè és massa

aviat.

Jo m'he trobat davant d'un requeriment de la Federació per tal
de prendre part a la Setmana Final d'enguany parlant precisament
de «La mesura de la Intel·ligència» i m'he conformat a parlar
d'aquest tema perquè es tractava de la Federació. Sens dubte que
jo no hauria demanat la tribuna per fer un discurs sobre matèria
tan feixuga i que tan poques imatges retòriques proporciona per
fer-ne una oració de gran estil.

Però una vegada que ens havem compromès, hem de seguir.
En lloc de donar-vos un treball acurat, ple de nombres i percen-
tatges d'aspecte pràctic, us haig de donar un treball teòric en

contra del meu pensar i del meu sentir.

Pel mateix que haig de fer feina teòrica us demano una

mica de benvolença, per estar segur que frustraré les vostres

il·lusions.

L'any passat a l'Escola Normal dels Mestres vaig donar una

conferència práctica assajant, amb la revisió de Binet de igii
i l'esmena d'aquesta revisió, l'escala puntuativa de Yerkes, Brid-

ges i Hardwick per tal de palesar els aventatges d'una i altra.
I després del treball pràctic vaig presentar percentatges per cada

prova de respostes obtingudes de cent alumnes de la meva

escola.

Tenia notícia d'altres escales de mesura, però la que de mo-

ment em decidí a llençar-me pel camí perillós de l'experimentació
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sense esperar opinions alienes, fou aquesta de puntuació que he

esmentat, la primera vinguda a mà.

Jo tractava de trobar un instrument d'exploració que oferís les

garanties d'exactitud màxima dins una facilitat màxima d'aplicació
per al mestre.

Per això em trobo al començament encara d'aquestes provatures.
Durant el curs proppassat he estat preparant els quaderns l'exem-

piar català dels quals teniu a les vostres mans *.

Aquest Quadern-Registre és adaptació del Record Booklet de

l'Escala de Terman, que ja comença a ésser coneguda per l'aplica-
ció que n'ha fet i en fa el Dr. Mira, de l'Institut d'Orientació Pro-

fessional.

En aquesta sessió, doncs, hem de donar a conèixer en què con-

sisteix l'originalitat d'aquesta Escala.

Si coneixeu ja l'Escala de Binet-Simon, i jo suposo que ja la

coneixeu, esmentaré únicament aquells «tests» originals d'En Ter-

man o que aquest ha emprat d'altres, que no són Binet-Simon.

L'Escala de Terman té 12 grups de proves, que corresponen
als 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 12, 14, 16 (adult mitjà) i 18 anys (adult
superior).

Per cada «test» guanyat en els grups des de 3 anys a 10 inclusiu,
hom abonarà 2 mesos d'edat mental. Al grup de 12, hom concedirà

3 mesos per cada «test». Al grup de 14 anys, 4 mesos per cada text

guanyat. A l'any 16, 5 mesos, i a l'any 18, 5 mesos.

La suma o reunió de tots els mesos i anys guanyats formen

l'edat mental del subjecte examinat.

Aquesta manèra de concedir Vedat mental és ben diferent de la

de Binet.
Terman vol anar més lluny en la qualificació de les reaccions

del noi, per quant divideix cada «test» en parts, per tal d'aproximar
l'exactitud, i això és una altra diferència de l'Escala de Binet.

En tercer lloc vénen els «tests», que no figuren en aquesta escala

esmentada, i dels més importants dels quals en donarem unes notes

breus.

La prova dels dibuixos és ben original. Així com Binet pre-
senta els dibuixos per tons de clarobscur, Terman els ofereix

lluminosos, dibuixats a la ploma : dóna als dibuixos el sentit que

* El conferenciant repartí abastament el Quadern-Registre editat per la Comissió de

Cultura de l'Ajuntament de Barcelona.
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nosaltres donàrem igualment als de Binet quan empràrem la
puntuació de Yerkes-Bridges: els férem a la ploma per tal de
donar-los major claredat, sense modificar l'assumpte i sense conèi-
xer aquesta orientació de Terman.

Respecte dels seus dibuixos diu Terman; «Els dibuixos
emprats a la Revisió de Stanford (com l'anomena l'autor) són
seleccionats d'entre alguns altres que foren assajats, per tal que
fossin més uniformes que molts d'altres que n'hi ha. No gens menys,
encara tenen diferències, puix el dibuix del riu tendeix més que els
altres a provocar descripcions. »

El «test » de distinció de formes és degut al Dr. Frederic Kuhl-
mann, «i és inclosa, aquí — diu Terman — sense alteració essen-

cial, exceptuant que el lloc recomanat per a les formes és lleument
reduït i petits canvis són fets en l'elaboració de les instruccions.
Nostres resultats són favorables al «test» i a la col·locació donada al
text per l'autor ».

El «test» de lligarel llaç íqm. suggerit a l'autor pel difunt Dr. Huey,
« qui en una conversa féu remarcar la freqüent manca d'aptitud
dels grans qui són anormals per executar les petites tasques mo-

trius que aprenen les persones normals des de llur infantesa. El

«test», en conseqüència, fou incorporat en la sèrie d'assaigs de Stan-
ford de 1913-14, amb 370 nois no seleccionats dins dels dos mesos

següents al6 =
, 7^, 8® igè del naixement llur ». Els resultats han

permès a l'autor col·locar aquest «test » als set anys.
Cercar la pilotapel camp circular.—«El «test» de cercar la pilota

pot ésser denominat prova de judici pràctic. Diferent de la majoria
dels altres «tests», dóna al subjecte ocasió de demostrar com pot
sortir ¡d'una situació real tant com imaginada... El «test» exigeix
poc temps i sempre excita l'interès del noi». És original de
l'autor.

« Testr> delvocabidari.—«El nostre «test» de vocabulari fou format
escollint la darrera paraula de cada sisena columna en un dicció-
nari que tenia 18,000 paraules pròximament, suposant que les
18,000 paraules són les més corrents en el llenguatge. El «test» es

fonamenta en la suposició que 100 paraules escollides d'acord
amb una llei quelcom arbitrària, serà un patró prou ample per pro-
duir un índex aproximadament exacte del vocabulari complet del
subjecte. Experiments prou grans fets arrib aquesta llista i amb
altres formades de manera semblant han provat que la suposició és
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justificada. Proves amb els mateixos 75 individus sotmesos a cinc

assaigs diferents de vocabulari d'aquest tipus han demostrat que la

diferència mitjana entre dues proves de la mateixa persona fou infe-
rior al 5 per cent. Això vol dir que qualsevulla dels cinc «tests»

emprats és prou adequat per tota finalitat pràctica. No té impor-
tància especial que el vocabulari d'un noi determinat sigui de

8,000 en lloc de 7,600; la significació consisteix en el fet que és

aproximadament de 8,000 i no de 4,000, 12,000 o alguna altra

quantitat més gran.
» Podrà semblar al lector gairebé increïble que una quantitat

tan petita de paraules pugui donar un índex tan segur del vocabu-
lari d'un individu. El que passa és degut a l'operació de les lleis

ordinàries de la probabilitat. És semblant a la predicció dels resul-

tats d'una elecció quan tan solament hom ha comptat una petita
quantitat de paperetes. Si hom sap que una urna electoral conté

600 vots, dels quals se n'han comptat únicament 30 repartits entre

dos candidats en la proporció de 20 i 10, es fàcil predir que l'escru-

tini donarà als dos candidats gairebé 400 i 200 respectivament
(suposant que les paperetes estan ben barrejades). L'any ig^prop
de 1.000,000 de vots foren emesos per votar el Governador de

Califòrnia, i quan només se n'havien comptat 10,000, o sigui una

centésima del total, s'anuncià i fou acceptat que el Governador

Johnson havia estat reelegit per la pluralitat aproximada de

150,000. El compte complet li atorgà la pluralitat de 188,505.
L'errada fou inferior al 4 per 100 del vot total.

» El «test» de vocabulari té la valor més alta que qualsevulla altre

«test» de l'escala. Aplicat a fills de pares de llengua anglesa (amb nois

la llengua materna dels quals no és l'anglès, naturalment no pot ésser

aplicada) té una valor tan gran, que ella tota sola val per tres «tests»

de la Revisió de Stanford. Les nostres estadístiques demostren

que en la majoria dels casos el text de vocabulari sol ens donarà

un quocient d'intel·ligència en un 10 per cent del que assegura
l'escala sencera. De cents de nois de llengua anglesa no hem vist

que un de sol sotmès a éxperimentació, d'edat avençada, donés un

vocabulari inferior, i, inversament, aquells qui foren provats d'edat

inferior, mai no donaren un vocabulari nombrós.
» Aquest «test» de vocabulari fou formada i parcialment esta-

blerta per Mr. H. G. Childs i l'autor l'any 1911. Molts experiments
posteriors han provat sa valor com un «test» d'intel·ligència. »
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El conferenciant, convençut de les afirmacions de Terman

aquí traduïdes, ha fet dues adaptacions del vocabulari: una desti-

nada als nens de formació catalana i una altra de formació caste-

llana. Aquesta darrera l'ha feta aprofitant el valuós treball del doc-

tor A. M. Aguayo, Professor de la Universitat de l'Havana, format

amb mig miler de nens i nenes de llengua castellana. Pel que res-

pecta al vocabulari català, l'assumpte ha estat prou greu de resol-

dre, puix no teníem notícia de cap vocabulari català construït per

a tal objecte, ja que a l'Institut d'Orientació Professional on hau-

rien tingut, primer que nosaltres, ocasió de formar-lo, el Dr. Mira

ha optat per la prova de les p, o de les h original del mateix, en

substitució del vocabulari, la qual prova satisfà les condicions exi-

gides, a judici de l'esmentat doctor. *

Davant, doncs, d'aquesta manca de treball català, ens havem

limitat a traduir, el més exacte possible, el Vocabulari Castellà del

Dr. Aguayo, a títol, naturalment, provisional, amb la reserva de

modificar-lo a mesura que ens ho dicti la pràctica que és de desitjar
s'estengui arreu de Catalunya.

El '■test^ de lesfaules «o «test» de generalització» com en justicia
pot ésser anomenat, fou aplicat per l'autor en un estudi de procés-

sos intel·lectuals de nens d'intel·ligència clara i deficients l'any 1905,
i després estandarditzat per l'autor i Mr. Childs l'any 1911. Ell ha

fet palesa sa vàlua en nombroses investigacions. Malgrat això,
calgué simplificar el mètode de qualificació, treballat de preferèn-
eia al que fou proposat l'any 1911, no perquè hi hagués cap defecte

lògic del mètode, sinó per la dificultat d'ensenyar als examinadors

d'emprar bé el sistema.

< Els estudis ètnics han demostrat en un caire interessant l'ori-

gen social del judici moral. La rectitud de la vida moral, en conse-

qüència, depèn de la cura que hom posi en el judici social. Fóra

interessant conèixer quina proporció de criminals han violentat la

moral del codi per absència permanent de lliçons per mitjà de

les quals els fossin presentades situacions humanes.

» Per aquesta raó el «test» de generalització val tant en els exà-

mens mentals de delinqüents. Planteja una situació moral, imagi-
nària i gens real a l'individu de comprensió moral. Ella us diu, tot

1 Vegi's Anals de l'Institut d'Orientació Professional, n.® i.
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seguit, si el subjecte examinat és capaç de veure fora els incidents
de la situació donada i d'apoderar-se de ses relacions més amples,
si és capaç de generalitzar l'abstracte.»

EI conferenciant prescindeix de portar aqui exemples de res-

postes de delinqüents anormals de i6 a 21 anys obtingudes per
l'autor, les quals evidencien suficientment llur incapacitat per com-

prendre la situació moral en profit de la concisió d'aquest resum.

El <ítesh d'inducció (XIV, 2.) « fou primerament usat per l'autor
d'aquest llibre en un estudi comparatiu dels processos intel·lectuals
de nois intel·ligents i nois endarrerits l'any 1905, però no fou estan-
darditzat fins l'any 1914. Dades prou extenses indiquen que és una

genuïna prova d'intel·ligència.

» El <test» és poc influenciat per l'escola, i, a part de diferències
intel·lectuals, sofreix poc la influència de l'edat. Altres aventatges
del «test» són l'interès penetrant que sempre desperta i sa indepen-
dència de la facultat del llenguatge. Amb nois immigrants qui
feia pocs mesos que eren a la nostra nació ha estat emprat amb
gran èxit.

El utestt dels raonaments aritmètics (XIV, 5) és format amb «pro-
blemes escollits de la llista usada per Bonser en el seu Study of
the Reasoning Ability of Children in the Fourth, Fifth, and Sixth
School Grades.>

Després de discutir els fonaments d'aplicació d'aquest «test»
amb gran amplitud,diu l'autor: «Pel que toca a aquest «test», hem
posat en clar que gairebé en llur totalitat de nois no escolars d'in-
tel·ligència «adult mitjà» guanyen aquest «test» amb tanta freqüèn-
ciacom els alumnes antics de les escoles superiors del mateix
nivell mental.»

Problema de les capses incloses (XVI, 4).—«Aquest «test» és de la
nostra pròpia invenció i l'havem presentat sots la forma actual des-
prés d'una gran quantitat d'experimentació preliminar. Es relaciona
molt bé amb l'edat mental fixada a l'escala. Fou guanyada pel
55 per 100 d'alumnes d'escoles superiors i pel 65 per 100 d'indivi-
dus no escolars. Com hom veu aquí, el «test» no depèn de l'esco-
laritat.»

L'autor discuteix la importància del «test» dient que cal pres-
eludir que la solució del problema depengui de fets imaginatius.
Del que es tracta és del conjunt, no del procés de les imatges; és
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\ del pensament i no deis elements que contribueixen a elaborar-Io.
«Nosaltres podem dir — afirma En Terman — que la imatge és al

pensament el que la bastida és a l'arquitectura. La cosa important
és l'edifici complet millor que la naturalesa de la bastida que ha
servit per fer-lo.»

«Test-> de la dati telegràfica (XVI, 6).—«EI «test» de la clau tele-

gràfica fou primer descrit per Healy i Fernald en llurs « TestsT per a

ima classificació mental pràctica. No gens menys, els autors no do-
naren resultats que indiquessin el nivell mental a què el «test» podria
ésser adaptat. El Dr. Goddard l'incorporà a l'any xv de sa revisió de
l'Escala de Binet, però tampoc dóna estadístiques. El lloc que se

li ha donat en la revisió de Stanford es fonamenta en proves prac-
ticades en gairebé 500 individus compresos des del nivell intel·lec-
tual de 12 anys al d'«adult superior». Sembla que el «test» és consi-
derablement més difícil que la majoria dels que han estat pre-
sen tats.»

Comprensió de relacionsfísiques («test» alternatiu de l'any xvi, 2.)
— « Aquests problemes foren ideats per l'autor. Produeixen resul-

.
tats interessants si són posats convenientment; però no estan lliures
de defectes. De vegades un subjecte molt superior fracassa mentre

que per casualitat un subjecte inferior de qui res no hom esperava
ha guanyat el «test». En conjunt, malgrat això, el «test» es relaciona
estretament amb l'edat mental. A 14 anys, menys del 50 per 100

.. guanyen el «test»; «adults mitjans» el guanyen del 60 al 75 per 100

i fracassen pocs «adults superiors».
»Tal com aquí es presenta el «test» sofreix poc la influència de la

instrucció formal que és donada ordinàriament en els diferents graus
de l'escola primària o en l'escola superior. De fet, el 80 per 100 dels
nostres homes de negocis no educats, al contrast amb el 65 per 100

de joves i majors de les escoles superiors, guanyen el «test». L'èxit

depèn probablement en la cosa principal de l'interès previ per les
relacions físiques i de l'aptitud per entendre fenòmens d'aquesta
classe que el subjecte ha tingut ocasió d'observar.

» Fóra interessant establir una sèrie més llarga de problemes
que es proposessin provar la comprensió de relacions físiques
comuns al subjecte. En'els primers mesos de la vida un nen normal

aprèn que els objectes no sostinguts cauen a terra. Després aprèn
que el foc crema; que les aus volen; que el peix no s'enfonsa dins
de l'aigua; que l'aigua no corre cap amunt, etc.
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> Malgrat això, les causes d'algun d'aquests fenòmens no són

compreses encara per adults intel·ligents sense alguna instrucció;
els fets mateixos són apresos per individus normals per llur pròpia
experiència. El nivell mental més enlairat i la curiositat més pene-

trant, l'observador més llest s'apodera de seguida d'aquests assump-

tes, i la majoria els aprenen. Molts ítems de coneixement com els

que havem esmentat podrien i deurien ésser estandarditzats per a

diversos nivells mentals. En crear «tests> d'aquesta mena nosaltres

hauríem, naturalment, de tenir en compte les influències de la ins-

trucció formal. >

«Test> d'enginy, o d'ingenuïtat {ingenuity test). — «Aquest «test>,
nosaltres l'anomenem «test» d'ingenuïtat (enginy). El subjecte a qui
és presentat el problema es troba davant una diflcultat que ell

mateix ha de superar... Això requereix judici pràctic i certa quan-

titat d'invenció. Si la quantitat d'invenció que hom demana sembla

incommensurable al lector, se li permetrà recordar que les inven-

cions importants de la Història no han estat realitzades com una

llei nascuda de Minerva, sinó que s'han desenrotllat progressiva-
ment en etapes successives, cadascuna de les quals suposa un pas

curt cap endavant.
» No cal ponderar llargament la funció d'invenció en els alts

processos del pensament. En una forma o altra és present en tota

activitat intel·lectual; en la creació i ús del llenguatge, en l'art, en

els convenis socials, en religió i en filosofia amb tanta fidelitat com

en els dominis de la ciència i els negocis pràctics... Per arribar a un

Krag-Jorgeson des de l'arc i la sageta, a un llumí fosfòric des de

la teia primitiva, o a un piano modern des del disforme instrument

de corda primitiu, l'instrument musical ha exigit els mateixos pro-

cessos intel·lectuals que són operats en la transformació del fetitxis-

me i la màgica en religió i filosofia, o fragments dispersos de conei-

xements científics.
»E1 «test» fou inventat per l'autor i usat l'any 1905 en un estudi

dels processos intel·lectuals en nois intel·ligents i deficients, però
llavors no fou estandarditzat. És inventat per tal d'adaptar-se al

nivell mental més enlairat que el que hom podria suposar des del

començament. Guanyen el «test» un nombríínsignificant de subjec-
tes qui es troben per sota de l'edat mental de 14 anys, i entorn dels

dos terços d'«adults mitjans» han perdut. De nostres «adults supe-

riors» han triomfat quelcom més del 75 per ioq. L'educació forma



LA MESURA DE LA INTEL'LIGÉNCIA S9

influeix el «:test> poc o gens, i encara fan una mica millor el «test»

els homes estranys a les tasques escolars que els estudiants de

les escoles superiors.»
El conferenciant fa remarcar que aquests fragments són escollits

d'entre les observacions que Terman fa a cada «test» en el seu

llibre The Measurement of Intelligence.
Per acabar, el conferenciant opina que respecte la «Mesura

de la Intel·ligència en relació amb el Mestre» caldria tenir presents
les següents conseqüències:

1.^ El mestre cal que disposi d'un instrument d'investigació
acurat.

Aquesta es la conseqüència que hom dedueix llegint els articles

del Dr. Mira al Butlletí dels Mestres.

Aquí fóra ocasió de discutir fins a quins límits el mestre practi-
cant (en contraposició del pedagog filòsof, especulador o teòric)
pot lliurar-se a aquesta feina d'una manera general. El problema
és de dificil solució, puix si el mestre no surt de les funcions que

li són pròpies, la seva comesa no és pas fer recerques, sinó educar,
treballar i fer treballar. Únicament, nosaltres creiem que, deixant

el seu caràcter de practicant, de realitzador, desplaçant-se, és com

pot tornar-se en investigador, el que no significa la mateixa funció

que la del mestre.

Per aquesta causa

2." No realitzarà sistemàticament la mesura intel·lectual.

Això no pretén pas ésser un apotegma sentenciós, o una regla
dogmàtica: el mestre, fora de l'exercici de la seva funció, és lliure

d'esmerçar les seves hores com li sembli. Si demés de les seves

hores obligades encara té alè per fer mesures, millor per a la psico-
logia experimental!

El que volem dir és que la mesura intel·lectual, per adoptar-la
el mestre, convé recomanar-la sempre i quan aquest no pot formar-
se idea del nivell mental d'un noi per la simple observació dels fets

escolars, en els quals no sempre exterioritza totes les seves apti-
tuds, per psicològic que sigui el treball educatiu.

Finalment

3.® No prendrà la mesura intel·lectual com unafinalitat supre-
ma de la seva filosofia.

En això ens ha fet pensar el formós article de l'il·lustre psicòleg
Dr. Dvvelshauvers, que llegírem no fa gaire al Butlletí dels Mestres.
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Dins de cada home hi ha quelcom més que fets intel·lectuals

senzills, fàcils de sorprendre; hi ha la personalitat, que fuig a tots

els instruments i a tots els enginys; hi ha l'esperit on no podrem
arribar mentre els nostres sentits corporals siguin tan grollers i tan

poc afinats, mentre no hagi arribat a nosaltres aquesta penetració
subtil, aquesta videncia que solament han tingut els poetes o els

profetes.



HOMER I LA t-ILÍÁDA"». Lliçó dotiada a la Setmana Final del

Curs d'Estiu (IÇ22), fel Sr. R. CASARES

Elper què de la lliçó:

Al primer cop d'ull, una lliçó sobre Homer i la Iliada, sembla
desencaixada de la tasca normal encomanada a l'escola. Una lliçó
de literatura clàssica del món antic esparvera una mica als qui
tenen una concepció de l'escola amb uns límits fixats i rebutgen
tota obertura que deixi escampar la vista per l'horitzó ample en què
es recrea la mirada dels homes.

El nostre pensament és que els nois guaitin fora, esbargeixin la
mirada pel món dels clàssics de totes les literatures, única font on

pot formar-se i trempar-se un esperit que sàpiga gaudir les belles
lectures.

No tenim la pretensió de creure que els nois, en l'edat escolar,
estan en condicions de saber apreciar tota la valor condensada en

les obres clàssiques, ni tampoc saber gaudir tota la bellesa de l'obra.
Això no pot ésser una aspiració de l'escola.

Emperò hi ha avui, per l'afició despertada entre els nois a la
lectura, una tendència a la perversió del gust literari.

Tot aquest escampall de paperam de revistes, periòdics i contes

per a infants, que llegeixen avui àvidament els nois, és un estrall
terrible per al bon gust.

Hi hauria una manera de contrarrestar aquest mal: que els bons

escriptors escrivissin per als infants.
Hi ha, però, al nostre entendre, una manera de despertar l'afició

a llegir i que els nois comencin a saber degustar bé ço que llegeixen.
A les biblioteques escolars no hi hauria de mancar una bona tra-

ducció dels models de tota la literatura universal, perquè el mestre,
convenientment preparat, iniciés el noi pel camí de la formació d'un
bon gust literari.
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Demés, no és inconvenient, sinó abans el contrari, és sanitós,
que els nois s'iniciïn en la lectura de les obres que els homes poden

llegir amb fruit, perquè així, demà, esperonats per la curiositat de

saber trobar el que llavors va quedar entre fulls, i amb un coneixe-

ment inicial de ço que vol llegir-se, sabran el que és el gaudi i el

tremp d'un esperit en el món clàssic de la literatura.

Per nosaltres el noi i l'home tenen la seva grafia en una línia

recta, no pas en un zig-zag, que sol ésser sempre una imprevisió.

El com de la lliçó

Havem dit una lliçó sobre Homer i la Iliada; però una lliçó,
tractant-se d'infants, no pot abraçar tot el contingut del llibre, ni

amb bona tècnica ha de fer-se amb una sola lliçó, encara que es pro-

curi donar un coneixement elemental de l'obra.

Ens aconsella dividir-ho en un pla reduït de lliçons, tres o qua-

tre tot el més, una qualitat essencial que no ha de mancar en aquesta
classe de lliçons, i és que, a més de l'interès de la lliçó que es doni,
s'ha de saber despertar interès per la lliçó que vindrà. Diríem que

hi ha de quedar com un llevat a punt de fermentar o bé com una

llepoleria.
Es per això que nosaltres havem dividit en un pla de tres lliçons

el coneixement inicial d'Homer i la Iliada. Deixem sempre trans-

córrer uns dies, dos o tres, entre una i altra lliçó, i si al nostre abast

hi ha obres suficients per posar-les en mans dels nois, fem que

s'entretinguin continuant aquella lectura començada.
Per la pràctica sabem que no els sap pas greu tornar endarrera

del llegit i fer-hi un comentari viu i interessant amb el mestre; és

amb goig que donen el pas endarrera i fins exhibeixen amb satis-

facció aquell coneixement adquirit prèviament per si sols.

Una obra així porta en sí la virtut de no ésser com una novel·la

o com una pel·lícula la repetició de la qual cansa i afadiga.
Nosaltres havem assajat aquestes lliçons i altres per l'estil, en

nois de l'últim grau d'una escola graduada (escola graduada de sis

graus) i també amb nois d'una escola unitària, està clar, també els

més grans. Si bé això no vol dir que no puguin donar-se lliçons
per l'estil de les que esmentem d'obres escollides prèviament en

graus inferiors encara que no amb la pretensió de voler-los intro-
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duir en el coneixement de les obres clàssiques, com volem fer nos-

altres en l'últim grau d'una escola.
Diem també, en honor a la veritat, i té això una explicació que

tot mestre capeix, que en els nois desperta un interès més viu la
trama o fil de l'obra, que no pas una descripció literàriament bella.
En aquest punt cal cridar i conquistar l'atenció i fins potser fóra
convenient donar una lliçó 0 dues dedicades únicament a això.

Amb tot, repetim, no tenim la gosadia de creure que pot aspi-
rar-se a donar als nois un coneixement acabat. Tingui's en compte
que el propòsit és iniciar, fer guaitar a fora, perquè la mirada s'es-
bargeixi i conegui inicialment el món dels clàssics.

* * ♦

La primera lliçó és la més entretinguda, ja que exigeix unes

explicacions o aclaracions prèvies perquè els nois sàpiguen situar-se
dins de l'obra. Les altres lliçons no requereixen tan prolixes acla-
racions i pot dedicar-se més estona a la lectura.

Per exemple: En la primera lliçó als nois els costa situar-se en

l'època en què fou escrita la Ilíada, i per això aquesta intervenció
directa i constant dels déus en les coses dels homes no saben
explicar-se-la i instintivament els atribueixen una part còmica i fa
que es prenguin a broma tota la resta.

Cal explicar, doncs, al començament de la lliçó, el paper dels
déus en aquella època en què Homer escriví les seves obres.

Nosaltres comencem el que podríem anomenar el cos de la lliçó
amb unes dades biogràfiques d'Homer, molt resumides, elementals,
però sense amagar el que la crítica històrica ha dit respecte a la
seva existència.

Es precís fer entendre als nois que això no desmereix el mèrit
de l'obra, i diem és precís fer entendre, perquè és comú lligar
l'autor a l'obra; i si respecte a l'autor tenen una decepció, ja que a

la seva imaginació els plau el coneixement de la persona, veient-lo
així o aixà, és molt fàcil que la decepció corri per endavant a

l'obra encara no coneguda i li resti interès.
Seguim el cos de la lliçó amb un breu resum de la Ilíada. Amb

aquest breu resum volem presentar en una visió ampla tot el pano-
rama de la Iliada, com aquell que, situat al cim més alt de la mun-

tanya, contempla a cop d'ull l'ample horitzó.
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És el despertar de l'interès general, i és el deixar el llevat amb

ferment per voler conèixer al detall ço d'exquisit que hi ha tancat

entre fulls.
El resum és no res menys que la trama o fil de l'obra, deixant

al descobert els punts cabdals i fent una senzilla apreciació de con-

junt, sense crítica de cap mena, de l'obra que es va a llegir.
Expliquem, seguidament, el gènere literari de l'obra, d'una

manera clara i precisa, essent més aviat una nota de complement
de la lliçó. Igualment el que és el cant o la rapsòdia en què està

dividit el llibre.
Introduïm dins de la lliçó unes notes de complement o aclara-

tòries.

Aquestes notes de complement es refereixen principalment als

déus i personatges que intervenen, no en l'obra tota, sinó única-

ment en el tros escollit per llegir.
Les notes aclaratòries no poden ésser totes precisades per

endavant, solament aquelles necessàries per conservar l'interès i la

claredat de l'obra, puix, mantes vegades, una nota aclaratòria neix

d'una interrupció d'un noi o bé d'aquell estat d'incomprensió que

es traslluu a les cares dels alumnes.

Rematem la lliçó amb la lectura d'uns trossos escollits prèvia-
ment. Aquests trossos escollits per la lectura haurà de procurar-se

que siguin els que es refereixin als punts cabdals deixats al deseo-

bert en fer el resum de l'obra.

Nosaltres havem triat les disputes d'Aquiles i Agamemnon com

a punt cabdal, i les plàtiques dels déus com encaixada amb una de

les notes de complement.
En quant a la lectura nosaltres hi fem totes aquelles aclaracions

verbals necessàries per a la bona intel·ligència del que es llegeix.
Millor fóra que cada alumne pogués tenir un exemplar de

l'obra: hi ha més claredat i és més viu l'interès. Però de no ésser

això possible, ha d'ésser el mestre el qui llegeixi degudament bé,

amb tots els requisits d'un bon llegidor, els trossos escollits.

* * *

Aquesta és la metodologia que havem seguit pel descabdellament

de la lliçó, i d'una manera semblant les altres. Però, el que podríem
anomenar l'art empleat, no és fàcil ni possible resumir-lo aquí.
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La tècnica o art de la lliçó és el moll substanciós que porta el
mestre en si, és una gràcia personal, flexible, variant, emmotllada acada lliçó i a cada noi.

Sense aquest art o gràcia hi haurà també una metodologia pròpiad'un estil de lliçons; però la metodologia sola, com les regles seve-
res i inflexibles, no ens ensenyen més que el camí. Cadascú, amb el
seu art o gràcia personal, ha de saber caminar.

I és aquest caminar nostre, aquest fressar pels viaranys de la
lliçó, el que aquí no sabem ni podem descriure; és allí, davant dels
alumnes, on cal anar a cercar la gràcia pròpia.

En aquest resum no fem més que presentar la primera lliçó amb
esquema, amb el seu pla general, els trossos escollits per la lecturai el cos de la lliçó amb les seves notes de complement.

Demés, per a la segona i tercera lliçó presentem el pla generalde la mateixa amb els trossos escollits per llegir, d'acord amb la
metodologia que havem esmentat per a la primera.Les notes aclaratòries han de treure's la mateixa lliçó i cada
mestre, amb facilitat, sabrà treure-les.

PLA DE TRES LLIÇONS SOBRE HOMER I LA ILÍADA

Primer.^ lliçó

Pla: Dades biogràfiques d'Homer. — Breu resum de la Riada.
— Gènere literari. — Cant o Rapsòdia. — Déus que esmentem. —

Personatges. — L'Agora.

Trossos escollits per a la lectura

Les disputes d'Aquiles i Agamemnon. — Les platiques dels
déus.

Notes de complement
Homer: Cèlebre poeta grec, considerat com un dels més granspoetes del món antic, autor de la Riada i la Odissea. La tradició el

representa vell i cec, errant de poble en poble, recitant els seus
versos.
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Visqué nou o deu segles abans de la nostra era, natural de

Smirna o de Chios, encara que cinc ciutats més es disputen la glòria
d'haver estat la seva pàtria.

Malgrat això, la crítica històrica ha arribat a dubtar de la seva

existència.

Resum de la '(.lliada^. — (Aprofitament del resum fet al Calendari

de « La Mainada. >)

Es el més gran dels poemes del món clàssic. S'atribueix a un

rapsoda anomenat Homer. Canta la ira d'Aquiles, un dels grecs més

valents que assetjaven la ciutat d'Ilion o Troia. Aquest heroi, enut-

jat amb el rei Agamemnon, es negà a combatre i d'això en vingué-
ren greus mals a tots els assetjadors. Però, al cap de deu anys,

l'heroi troià Héctor li matà un amic que es deia Fatrocle, i Aquiles
tornà a la lluita i perseguí i donà mort a Héctor. Els vint-i-quatre
cants són magnífics i cap literatura no els ha superat.

i'

Cant èpic \ Les gestes heroiques dels homes portades a terme amb la

o epopeia / intervenció de la divinitat.

' Zeus (pare dels déus).
Déus que i Atenea (deessa de la saviesa o de la claredat),
esmentem ! Apol'lon (déu de la lluna).

en ] Here (esposa de Zeus),
la lectura i Hefest (fill de Here).

I Tetis (mare d'Aquiles).
^

i Agamemnon (Atreida : família dels Atrides).
Personatges que l (Peleida : família dels Peleides).
esmentem en la \ Aiax (Oileida : família dels Oileides).

lectura ( Odisseu (Laertiada : família dels Laertiades).

Agora I Lloc públic de deliberació.

Segona lliçó

El pla de la segona lliçó podria ésser el següent:
Troia, la ciutat d'Ilion. — Situació de Troia. — Elena. — L'heroi

troià Héctor. — Personatges.

Trossos escollits per a la lectura

Una batalla. — Incendi de les naus. — Patrocle i Aquiles. —

Mort de Patrocle.
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Notes de complement
Les que pertanyin a la lliçó, per tal que quedi en forma esque-

màtica i de resum.

Tercera lliçó

El pla de la tercera lliçó podria ésser el següent:
Aquiles, l'heroi grec. — La intervenció dels déus en la lluita.

Trossos escollits per a la lecltira

Els funerals de Patrocle. — Mort d'Hèctor per Aquiles.

Notes de complement

Les que pertanyin a la lliçó, per tal que quedi en forma esque-
màtica i de resum.

Oberta la discuisió intervingueren el senyors J. Vallespi, M. Gales,
Galí i Galei.

INTERVENCIÓ DEL SR. VAL·LE&PÍ

La lliçó del Sr. Casares ha estat una bella i correcta descripció; però
dubtant dels fruits pedagògics que amb ella hagi assolit o hagués pogut
assolir fins amb nois predisposats per a tal lliçó, opino que els mitjans
didàctics haurien estat més profitoses respectant més la personalitat de
l'alumne. Potser partint d'una lectura, fent que el noi descobrís, amb sen-

zill anàlisi, les belleses literàries, deixant esplaiar per elles sa inquieta
imaginació... Jo no sé pas com resoldria aquest esbós didàctic; m'esfor-
çaria, però, que el noi intervingués intensament i sentís l'esperó de

completar per son propi impuls la lectura del poema èpic i el coneixe-
ment biogràfic del rapsoda grec, objecte de la lliçó.

INTERVENCIÓ DEL SR. CALÉS

Considera d'un gran interès l'experiència feta pel Sr. Casares intro-
duint el classicisme grec com a principi d'educació estètica. És d'ordre
secundari examinar si cal començar o finir la lliçó amb la lectura dels
trossos triats. Els elements apercipients precisos a la intel·ligència total
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del text són cosa a part dels necessaris a la[impressió artística. Essent la

civilització cantada per Homer el bressol de la nostra mediterrània, és

natural que àdhuc els infants dels primers graus escolars puguin copsar
les belleses contingudes en les grandioses simplicitats epopeiques.

Observa que la lectura d'una traducció castellana pot causar als nois

un efecte contraproduent, perquè l'esperit de Castella és estrany al

classicisme, com ho proven la poca influència que hi tingué el Renaixe-

ment i les paraules del P. Rodríguez de Acosta que declara com feia

donaire de Aristóteles.

INTERVENCIÓ DEL SR. GALÍ

El Sr. Galí fa observar les dificultats extraordinàries del tema elegit
pel Sr. Casares, en el qual el que convé tenir en compte de moment és
l'alta finalitat que l'inspira. Hi ha elements de la formació humana, com

el que presenta el Sr. Casares, amb referència als quals podem no saber
encara la manera d'introduir-los a l'escola, però no podem dubtar, en

canvi, que hi han d'ésser introduïts per realitzar una educació veritable.
La iniciativa del Sr. Casares mereix tota mena de lloances, com tot el

que representa trencar parets per obrir horitzons. Darrera d'això cal
és clar, altrament no seríem mestres, procedir a una incorporació viva
i adequada d'aquest cabal a l'escola.

INTERVENCIÓ DEL SR. GALEI

Evidentment cal nodrir l'esperit infantívol amb el millor aliment,
amb les obres cabdals de la Humanitat. I cal que les traduccions els

siguin donades en llengua materna. Troba que la Iliada i VOdissea s'ave-
nen molt al tarannà dels mediterranis. Els infants catalans, per tradició
i per herència, estan més ben situats que altres per copsar les belleses
de les epopeies clàssiques. Demés, que si en l'home es reprodueix l'es-

pècie, les experiències estilitzades en el segle ixè abans del Cristianisme
estan més a prop de les ments infantils' del que podria hom pensar. Cal
fer-se ben bé a la idea que als infants sols interessa pregonament ço
que interessa als homes. La qüestió plantejada amb tant d'encert i
actualitat pel Sr.'Casares, està ja fallada favorablement per les nombro-
ses experiències reeixides.



LA WSPIRACIÓ, ELEMENT MOTOR nENSENYANÇA,
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Reflectint l'actual inquietud del món, el conjunt del moviment

pedagògic contemporani se'ns ofereix com una vacil·lació. Res no

veiem de segur i estable: el que és encara per als uns ideal, esdevé
ja per als altres un anacronisme. Ara mateix, ço que fou el punt de
coincidència de tota la Pedagogia moderna, la graduació de l'ense-
nyament, és combatut als Estats Units, en certa manera, en una

escola de tanta vigoria com la d'En Dewey.
Res més lògic que aquesta vacil·lació. Tota ensenyança, si vol

respondre a una realitat, ha de descansar en un fonament, la conei-
xença del noi, i orientar-se a un fi, la preparació per a la batalla de
la vida. Respon la Pedagogia actual a aquesta realitat ? Examinem-
ho sumàriament.

Una ciència nova, la Psicologia experimental, està trasbalsant
d'uns quants anys ençà tot el terreny de l'ensenyança. Ella preté,
per una tècnica moderníssima, donar-nos el coneixement de l'infant.
Som, però, relativament en els començos i no podem dir que tin-
guem encara la clau de la coneixença perfecta que cerquem. Per
aquesta banda la nostra Pedagogia flaqueja.

I flaqueja també per raó del fi. El fi, ja ho hem dit, consisteix
a preparar el noi per a la seva actuació futura. Sèneca ja escrivia :

Non schole, sed vitae discimus. Si hem, doncs, de preparar per a la
vida, ens caldrà saber a priori quina hagi d'ésser aquesta vida de
demà. I això, reconeguem-ho sincerament, no és possible en aquesta
època nostra d'inquietud i sotsobre. Vivim en una edat de transi-
ció: el que demà serà l'home sobre la terra constitueix per a nos-

altres un enigma indesxifrable ara com ara.

Repetim-ho: la Pedagogia nostra vacil·la. Així, l'educador es

troba una mica confús davant l'actitud que li cal adoptar. Car no

s'ha de perdre de vista que la Pedagogia fou creada per ésser-li
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norma i camí, i ara la norma se li ofereix imprecisa i el camí emboi-

rat amb excés per dur-Io feliçment a terme de viatge. Mancarà una

guia més alta i més segura.

Letern en Vensenyança

Aquesta guia existeix, certament. En el fons de tota l'obra edu-

cativa de la humanitat la seva influència s'hi transparenta lúcida i

benfactora. Quina serà ?

Escoltem Emerson: « Dins de nosaltres, o darrera, brilla una

llum que il·lumina totes les coses al nostre través i ens fa conscients

que res no som i que ella, la llum, ho és tot. Un home és la façana
d'un temple on tota saviesa i tot bé s'escondeixen. Ço que de

consuetud anomenem l'home, l'home bevent, l'home menjant i

l'home vivint que tots coneixem, no és pas la representació de si

mateix, millor diríem que és una disfressa. No és a ell a qui retem

veneració, sinó a l'ànima de què és òrgan, i si la deixés entreveure

en les seves accions, involuntàriament ens agenollaríem a sa pre-
sència.> O força estranya i gloriosa de l'esperit! D'on véns que
així ens governes i et fas la nostra mateixa substància ? Per quina
llei de misteri nosaltres no som nosaltres, sinó que som tu?

L'esperit és el que condueix l'home pels llargs i fonedissos via-

ranys de la vida. L'esperit, per consegüent, és el nostre mestre, el

nostre guia, el nostre senyor. S'explica per això que encara en

certs països l'ensenyança està vinculada en la funció sacerdotal ?

Serà que allí es té consciència d'aquest domini de l'esperit sobre

l'ensenyança? Nosaltres mateixos, en els moments de màxima sin-

ceritat educativa, no ens sentirem com una mena de levites plens
d'unció i de majestat divina ?

Hi ha una cosa eterna en tota ensenyança. Quan encara no

s'havien inventat mètodes ni imaginat teories, aquesta cosa eterna,

l'esperit, donava ja impuls i calor a l'obra educativa. I ara que hem

arribat, potser, al temps de major neguit en aquests ordres, qui si

no l'esperit ens podrà salvar de l'enterboliment engendrat per la

febre de renovació ?

La manera d'ensenyar és l'element formal i passatger de l'ense-

nyança. Enllà de la forma i del procediment hi batega quelcom més

íntim i essencial. Nosaltres diríem que la manera, el mètode, la tèc-

nica, són la carn i els ossos, la perifèrie; l'esperit és el centre, el
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punt vital, el botí energètic. Es Wells l'home moderníssim qui ha

comparat la vida nostra a una flama propagant-se contínuament.

No la veieu la flama de l'esperit fulgurant eterna per damunt la

humanitat de tots els dies i conduint-nos a la recerca de perspecti-
ves noves i a l'encalçament de cimes més altes i perfectes ?

La inspú-ació pedagògica

Ja sabem que una valor més forta que els mètodes i les formes

preexisteix en l'ensenyança. Sabem també que aquesta valor ens ha

de salvar de les presents vacil·lacions pedagògiques. Com fer esde-
venir actual aquesta valor latent ? Com mobilitzar l'esperit que viu

en el fons de tots nosaltres i utilitzar-lo per instrument en la humil

tasca de cada dia ?

En el vocabulari artístic hi ha una paraula que expressa
l'actualització de l'element esperit en tota obra d'art: inspiració.
Inspiració vol dir, al nostre entendre, il·luminació de l'home-artista,
assistència de l'esperit com un raig emanat de la mateixa natura-

lesa de Déu. L'home inspirat, l'artista, es fa clarivident i desentra-

nya la mateixa essència de les coses sotmeses a la seva consideració.

Ja diu el Dr. Torras i Bages que les essències no es perceben amb

els ulls, sinó amb l'enteniment — amb l'enteniment, però, en aquest
estat especial que en diem inspiració. — Llavors l'artista troba les
formes adequades i precises per exterioritzar aquestes essències : si
és pintor, les línies i les tonalitats de color més aptes ; si és músic,
les concordàncies de sons més elevades; si és poeta, les paraules
justes i imprescindibles. Miracle de la inspiració ! L'home viu, en

aquells moments, fora del món de la matèria, i és amb matèria, no

obstant, que interpreta i dóna forma real a les seves visions de

l'altura. Si no hagués de semblar una profanació diríem que l'artista,
en el moment de la clarividència, és tipus ideal de l'Home-Déu.

Més d'una vegada hem pensat en els punts de coincidència que

pugui haver-hi entre l'artista i el mestre. Nosaltres no hem d'inter-

pretar, és veritat, com ho fa l'artista, el món segons la nostra ma-

nera personal de veure'l; la missió nostra es redueix a posar-lo tal

com és a l'obir del noi per tal que ell en tregui les experiències que
naturalment en ragen en donar-lo a l'imperi de la seva activitat
intel·lectual. Però el noi, enfront del món que veu per primera
vegada, és talment com un orb de naixença al qual tornessin la
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vista i li aboquessin de cop i volta davant els ulls tota la meravella i
de la llum i les colors. Resta perplex davant de tanta varietat de '

formes i novetats com en cada cosa se li apareix. Per això és ne-

cessari assenyalar-li camins i oferir-li aspectes que, en lloc d'entre-
bancar-lo en confusa barreja, li facilitin la tasca d'adaptació a l'ara-
bient i d'assimilació dels fets i idees que li siguin d'utilitat.

I ja tenim el punt de coincidència del mestre i l'artista, car, per
assenyalar aquests camins i brindar aquests aspectes, li cal al mes-

tre un tacte especial, una mesura prudent i encertada. No tots els
camins són bons ni tots els aspectes resulten a propòsit per al fi que
l'educador s'ha traçat; s'han de revelar només aquells que s'avenen
a la necessitat de l'hora. El mèrit del poeta consisteix a trobar la
paraula justa que exterioritzi la seva idea. Hi ha manta paraula per
expressar una idea determinada; una sola és la que pot dir-la tal
com l'artista la rep en el moment de l'emoció estètica.

Existeix, doncs, una inspiració pedagògica. Ella és la que ense-

nya els camins i aconsella l'elecció de materials, la que dicta parau-
les i posa vida i expressió en el gest i en la mirada del mestre. Un
mestre inspirat i De bon cor us diem que aquest és potser l'únic
mestre que es té guanyat el nom de tal. No ens parleu solament '

del mestre savi en el sentit que avui es dóna a la paraula saviesa.
Parleu-nos-en també en el sentit antic, en el sentit patriarcal i sim-
ple en què ens en parla la Biblia^ el llibre inspirat per antonomàsia.
Propter hoc optavi, et datus est mihi sensus; et invocavi, et venit in
me spíritus sapientiae : « M'agullonà el desig, i em fou concedit el
do d'entendre; vaig demanar, i davallà a mi l'esperit de saviesa.»
O suprem regal de la saviesa increada i Si tu, mestre, assoleixes ^
ter-la descendir als dominis del teu intel·lecte, seràs, nosaltres t'ho
garantim, l'home més feliç de la terra i el més alt plasmador de
generacions.

La inspiració i la cidtura

Estem veient com algú es rebel·la contra aquesta preponderàn-
eia que nosaltres atribuïm a la saviesa innata, o sigui la inspiració,
sobre la saviesa adquirida o cultura. Anem amb compte i deixem
cada cosa en son lloc.

La inspiració no és pas l'antípoda de la cultura. Es pot ésser un
home fort en coneixements moderns de tot ordre, i a la vegada es
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pot ésser un home ple d'inspiració, de buf espiritual intern. No
solament es pot ésser, sinó que hi ha homes que ho són. Wells^
aquest anglès admirable l'autoritat del qual hem adduït anterior-

ment, és, no ho negarà ningú, un home d'una formació cultural de

darrer encuny. El regne de la filosofia, el regne de l'economia i de
la política, el regne de moltes ciències naturals i d'aplicació, perta-
nyen a Wells per gràcia del seu esforç conqueridor i del seu treball
ordenat. Wells, no obstant, esplendeix sobretot per la seva inspira-
ció : la saviesa natural brilla en ell com astre de primera magnitud
i esmorteeix les clarors efímeres de la ciència manllevada. Llegiu
els seus llibres i veureu quina visió més fina i aguda té de les coses

i de les persones, dels pobles i de les multituds. Aquest do visional
no és pas fruit directe de la seva cultura; li ve de dins, i tot el més

que ha pogut fer és afinar-lo i acréixer-lo amb el seu estudi per-
sonal.

No, inspiració no és antítesi de cultura. El mateix Maragall, qui
tant va propugnar per la puresa de l'emoció estètica, això és, per la

simplicitat de la paraula filla de la inspiració, accepta com a neces-

sària en el poeta una preformació ampla i profunda. Mireu com par-
lava : « Jo el voldria — el poeta — el més savi i més subtil fill de la
terra, amb tal que en el moment de poesia sabés oblidar tota altra
cosa abandonant-se a la revelació de la forma, a l'emoció pura, a

l'expressió sincera i innopent. » I afegeix encara que tot allò adqui-
rit per l'esforç que representa una cultura, ja sortirà, glorificat i
convertit en lugor anímica, en la paraula divina i sempre nova del

poeta.
Aquest és el cas del mestre. Que no es tanqui, de cap manera,

dintre l'esquifidesa del seu castell espiritual. Que s'aboqui al mira-
dor més alt; que es llenci a la conquesta del coneixement nou, de
la teoria última, de l'experimentació darrera; que obri una portella
per on entri en el seu esperit el vent de les idees del món; que vegi,
que toqui, que contrasti i sospesi i seleccioni. Tota aquesta activi-
tat, tot aquest fer i aquest veure i aquest escoltar, deixaran en el

seu dipò.sit intern la riquesa d'un aigua que s'anirà clarificant i que,
decorrent per les canals de l'esperit, l'esponjarà deliciosament en

tot el seu ésser humà. O magnífica exhuberància d'un arbre així
adobat! Els fruits ubèrrims i sucosos marcaran ja el moment de la

plenitud, i encara l'arbre conservarà tota la gerdor de la primera
brotada. Serà com una maduresa en perpètua renovació.
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No serem nosaltres qui assenyalem els coneixements que han de
constituir la cultura del mestre. Àdhuc no obligant-nos això a mou-

ren's fora del tema, qui més qui menys sap les branques de la cièn-
eia humana que li cal atènyer per tal de fornir el seu intel·lecte.
Farem una sola indicació, i aquesta serà per a la Psicologia experi-
mental, la ciència de l'estudi mental del noi, la qual tots els mestres
de la nova generació hauríem de posseir a fons. Molta cura, peròi
amb els excessos de l'experiment, car sovint semblants excessos

irroguen enormes danys a l'ensenyança. Com a preventiu conviu-
dria rellegir de tant en tant aquell article que sobre * Psico-Sno-
bisme » publicà el Dr. Dwelshauers al Butlletí dels Mestres, de 15 de
juliol passat.

La inspiració i els mètodes

No solament la inspiració no és enemiga de la cultura, sinó que
tampoc no ho és del mètode. Sovint es pren la paraula inspiració
com a sinònim de desordre. És una falsa idea.

La inspiració, abans ho dèiem, és l'actualització de l'element

esperit com a força utilitzable. Com la podríem creure consubstan-
cial amb el desordre, si justament ço que la inspiració actualitza,
l'esperit, és el que dóna ritme i equilibri a la vida ? Suprimiu l'Es-

perit de Déu, que tot ho aguanta i que tot ho mou, i el món se'n ve

a terra. Pel contrari: e^nitte spiritmn tuum et creabuntur; »envieu el
vostre Esperit i tot el món sobreeixirà de vida».

Deixem ben aclarit aquest punt. Nosaltres no blasmem. Déu ens

en guardi, dels mètodes d'ensenyança, ans bé els creiem útils i, més

que útils, necessaris. Afirmem, només, que el mètode és una cosa

freda, sense vida ni moviment propi, i que de res no ens servirà si
no li insufiem l'alenada calent de la nostra flamarada espiritual.
Déu, la summa potència, movent la màquina immensa del món uni-
versal; el mestre, espurna del Gran Esperit, vivificant aquest petit
món de l'Escola i de les seves organitzacions i disciplines. Aquest
és l'equilibri. Això és el ritme.

En el mètode hi ha utilitat, certament. Enclou, però, un perill.
Preneu un mètode, adopteu un procediment, però sigueu vosaltres
mateixos en cada instant de l'ensenyança. Mai no abdiqueu de la

vostra personalitat per donar-vos en cos i ànima a una forma deter-
minada. Està bé que prepareu una lliçó, però trenqueu el motilo
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que us heu fabricat si, mentre n'esteu fent ús, us adoneu que va a

engolir-vos com a cosa pròpia.
I no cregueu que d'aquesta exaltació de la personalitat vostra

se n'hagi de derivar dany per a l'alumne. El manteniment de la

personalitat duu aparellada una gran suma de treball de part del

mestre. Res no és més còmode que lliurar-se a la rutina d'una
forma manllevada i sempre igual. Així, com més actius vosaltres us

mostrareu, més els infants es sentiran empesos a pujar pel llur

esforç la ruta ascendent de la seva educació. Difícilment es trobaria

quelcom més encomanadís que l'activitat.

La preparació, l'ordre en el treball escolar, és una gran cosa.

Però la preparació és una línia de conducta i prou; els buits que
resten ha d'omplir-los el mestre amb la seva inspiració, amb el seu

talent intuïtiu. Una preparació excessiva podria matar els fruits de

l'ensenyança si en el moment del contacte amb els nois el mestre

no sabés conservar-se a la precisa altura i deseixir-se'n en certa

manera. Acudim novament a Maragall i referim al mestre ço que ell

escriu del poeta .• ^ L'home, en els moments més forts de la vida, ha

d'ésser tot el contrari del ferro ; que així com el ferro és treballat

en calent i després ell treballa en fred, el poeta ha de treballar-se

en fred i actuar en calent. Llavors en la fosa tot hi entra poètica-
ment sense que ell hagi d'adonar-se'n, perquè si se n'adona massa

corre el perill de refredar i frustrar l'efusió divina del ritme en la

forma. »

Acceptem la tècnica, sí, però proclamem per sobre la tècnica

l'imperi de la inspiració.

Inspiració i originalitat

Aquí venim a caure, aparentment, en un contrasentit. D'una

banda exigim que la labor del mestre sigui personal; de l'altra li

oferim el caminador del mètode. L'originalitat, es dirà, està contra-

puntada amb l'adopció d'una tècnica ja emprada per altres. Anem

a pams.
Per una natural il·lació d'idees ens ve ara a la memòria el cas de

Molière amb la seva Ecole des mans. L'argument d'aquesta deli-

closa comèdia no era nou, ni molt menys, quan el gran còmic fran-

cès va dur-lo a la sala del Palais Royal: Molière el va agafar del

llatí Terenci, i aquest, a son torn, l'havia anat a cercar a les fonts
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gregues del teatre de Menandre. Significa això que Molière fos un

plagiari? Ens guardaríem prou d'afirmar-ho. Molière utilitzà, és
cert, un argument antic per escriure la seva obra, però el va abillar
d'una tal guisa, que eixí de les seves mans fet tot una cosa nova.

Els personatges ja no són els mateixos; un altre aire i unes diver-
ses idees suren en l'ambient de la comèdia molieresca. Terenci ja
hi és desconegut. No cal dir si Menandre. La personalitat de Mo-
lière es destaca ben precisa i amonjoiada en L'Ecole des maris.

Cosa semblant ens pot passar a nosaltres. •A.rribem, segurament,
a cercar el mètode que l'experiència d'altri o la de molts hauran
ideat; però ens l'assimilarem en un grau tal que ja el mètode resul-
tarà un mètode nou. Hi haurem posat una quantitat d'ànima, hi
haurem deixat la nostra empremta personal, i ja no es podrà dir
que sigui el mètode d'aquest o d'aquell, sinó el nostre, el que en

certa manera haurem creat pastant el fang del mètode vell amb l'ai-
gua nova de la nostra mina espiritual.

La pràctica de la inspiració

Arribem al punt culminant del nostre treball. Parlem-ne ja de
l'aprofitament d'aquesta font d'energia, la inspiració, en la tasca
quotidiana de l'escola.

Plom creurà, potser, que nosaltres sostenim que el mestre ha
d'ésser poc menys que una encarnació del geni. Lluny de tot això.
Millor encara: la torrentada del geni és sovint incompatible amb la
feina humil i obscura de l'ensenyança. El geni sent la necessitat
d'expandir-se i gosa de parlar en termes transcendentals; el cercle
massa reduït de l'escola l'ofegaria, i ell, per reacció, ofegaria també
l'obra escolar. D'altra banda, els infants no entenen de transcen-
dentalismes i amen el llenguatge senzill i les idees netes.

No res, doncs, de genialitats ni d'irrupcions instantànies. El
regueiol escoladís que remoreja per entre la verdor de l'horta espo-
nerosa ens donarà la imatge de la inspiració que voldríem per al
mestre.

Hem parlat ja abans del fet de la inspiració pedagògica i hem
dit en termes generals en què consisteix. Caldrà ara concretar una

mica més.
La inspiració pedagògica, a semblança de tota altra inspiració;

és l'assistència de l'esperit en l'acció del mestre-artista: aquesta
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presència de l'element espiritual es tradueix en una finor i en un

gust espontanis en fer i en dir les coses. Per virtut d'ella, el mestre

escampa simpatia al seu entorn i irradia com una mena de llum
sobrenatural que atreu l'atenció de l'alumne. Llavors és l'hora, per
al mestre, de fer-se entendre i d'influir moderadament i cauta en

l'esperit de l'alumne, car entre ambdós s'haurà establert com un

corrent invisible que els mantindrà units en una dolça i inefable
comunió. Aquell serà el moment de la gràcia. Aprofitem-lo.

La inspiració pedagògica és gust, simpatia, finor, elegància, encís
de la paraula i del fer. I encara tacte, intuïció, exactitud i profundi-
tat de jutjament.

Encís de la paraula! Intuïció de la paraula! Qui no ha tastat el

goig de trobar la paraula justa, la paraula exacta, la paraula nova ?
Era aquella, només, la que pressentíem, i ara se'ns bada a flor de
llavi com una rosa de miracle. Aquella era, aquella, la paraula nos-

tra, la paraula nova; nova, diem, no per la materialitat dels sons

que la componen, sinó perquè nosaltres l'hem associat al fet o a la

cosa que la demanaven, i ara amb ells forma ja com una sola matè-
ria vivent.

Es una regla, no tan sols de pedagogia, sinó de bon sentit, que
per obtenir els fruits deguts de la labor escolar, cal que el mestre

parli amb molta propietat. I no amb la propietat amb què parlen
els altres homes; deu ell expressar-se amb una justesa espe-
cial i única, acomodada a la manera d'ésser dels infants i a la
llur visió del món i de les coses que en aquest hi ha. Això no

ens ho pot ¡donar més que un corrent d'inspiració major que la del

vulgus.
Retem, per tant, acatament i devoció a la paraula. I estalviem-la.

Car ultra ésser això una virtut, és també una recomanació de peda-
gogs i de savis. Escrivia la Montessori: « Una lliçó serà tant més

perfecta com més paraules hi hagueu estalviat.» I el Dant digué :

« Que siguin breus les teves paraules.» I encara Maragall, a qui mai
no ens cansaríem d'esmentar, ens conta d'un pastor, d'una noia i
d'uns mariners, que, en la soledat de la naturalesa, davant l'espec-
tacle de la muntanya els uns i de la mar els altres, pronunciaven
unes paraules soltes, inconnexes gairebé, però tan plenes de sentit

que al seu darrera feien endevinar tot un món infinit d'emoció.
Eren paraules de gent avesada a la sobrietat del parlar. Mestre:
Parla poc, el que et sigui necessari només. Així acumularàs una
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increïble reserva d'energia, i en el moment que et sigui precís des-

cloure la flor deis llavis, la teva paraula brollarà tota madura de

significació i sobreeixint d'autoritat i puresa. Parlar només quan cal

parlar... Això és també inspiració.
I no tan sols a la paraula hem d'aplicar el corrent meravellós de

la nostra inspiració: també al fer, a l'accionar, al moure'ns dintre

i fora de l'escola; al moure'ns dintre sobretot, perquè allí hi tenim

els petits homes que van formant-se, i el nostre exemple torçat
podria engegar-los a desviacions funestes. Movem-nos sempre dins

la mesura d'una elegància exempta d'afectació, plena, al contrari,
de naturalitat. I fem amb gust totes les coses que ens calgui fer. En

el traçat d'una ratlla, en el perfil d'una lletra, posem-hi tota la

quantitat d'esperit que ens sigui possible. Aquest guix que ara

tenim entre dits i del qual ens anem a servir per condensar en un

dibuix esquemàtic la part substancial de la nostra lliçó, fem que

llisqui sobre la pissarra de la paret amb una gràcia sense precedent.
Que ningú, fora de nosaltres, no conegui el secret d'aquest encant

amb què movem el guix; uns altres també tindran el seu d'encant
en fer la mateixa feina, però el seu ha d'ésser el seu i el nostre ha

d'ésser el nostre. Es comprèn això que volem dir ? Doncs això és

també inspiració, davallament de l'esperit al nostre moure'ns i al

nostre accionar.

Què diríem de l'elecció de treball per als alumnes ? De faisó

igual que sabent conrear la inspiració trobarem sempre la paraula
justa que expressi el nostre pensament i el posi a l'abast compren-
siu dels nois, per un procediment similar assolirem el tacte neces-

sari per escollir la feina que els calgui per al llur profit educatiu.

Aquella que els calgui, sentiu ? és la que haurem de triar. I això ho

sabrem nosaltres només, no el pare indiscret ni qualsevol nou viu-

gut que se'ns acosti tot esponjat de ciència i presumpció. Nosaltres

coneixem els nostres infants, hem escorcollat les profunditats del
seu ésser, i podem, valent-nos de la nostra intuïció, oferir-los l'ale-

gria sana d'un treball adequat a llurs forces i en consonància amb
llurs necessitats. Després, si abans no ho hem fet ja, descendirem

a l'experimentació científica i en contrastarem el resultat amb el

nostre judici intuïtiu. Estigueu segurs que rarament ens haurem

equivocat una vegada. Partim, clar, del supòsit que el nostre ensi-

nistrament intuïtiu sigui una realitat i no una figuració.
Però el treball a realitzar pels alumnes no l'oferirem de qualsevol
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manera. Un honorable amic nostre, persona de molt de lluc peda-
gògic i de llarga pràctica educativa, no es cansa mai de repetir que
només hi ha una fórmula per fer les coses: fer-les bé. Així és com

s'ha de comportar el mestre, fent-ho tot de la millor manera que

sàpiga. A l'alumne hem d'oferir-li el treball, no desgairat, sinó amb

una certa ordenació que permeti endevinar-ne l'ossada ; el noi hi

posarà els nervis, el muscle, la sang, i ens el tornarà completament
fet i acabat. El mèrit nostre haurà estat la insinuació feliç, el troba-

ment d'un punt central de mira d'on el noi haurà derivat, pel seu

particular esforç, tota la trama sencera. I aquell punt de conver-

gència que nosaltres li hem brindat, és el punt essencialment nostre.

Un altre mestre hauria descobert potser un altre punt de major o

menor utilitat, però aquell és el nostre únicament, ens pertany en

absolut. Aquí també el senyoratge de la inspiració.
I encara s'estenen més enllà els reials dominis d'aquesta facultat

pedagògica. Haurem fet, durant un temps llarg o curt, no interessa,
la nostra tasca metòdica, regular, ordenada. Un dia, però, un petit
incident qualsevol, de dins o de fora de l'escola, se'ns enduu la mi-

rada o ens fa parar l'oïda amb curiositat. Els nois també hi senten

inclinació. Aquest minúscul succés que suara hauria pogut ésser

motiu de destorb o d'enuig, ens guanya avui tota la voluntat i ens

mou a fonda complaença: viurà en l'ambient escolar alguns dies

i omplirà manta lliçó agradívola als nois i a nosaltres. Caldrà, cert,
trencar el moviment acompassat de l'escola; res no hi fa, que pre-
cisament aquesta variació és la que aportarà un fresc encís i un nou

vigor al conjunt. Conten de Gladstone que la gran força de pensa-

ment que conservà durant els dies de la seva ancianitat era atribuïda

a la varietat de disciplines intel·lectuals a què s'aplicava en les hores
de lleure que li deixava la política. La varietat és també una condi-

ció essencial de bellesa, segons tots els estetes. Així, el mestre, per
un canvi sobtat i per una sàvia variació de temes i de treballs,
entrarà a l'escola un raig de nova i magnífica joventut.

No ho sabríem dir pas per què en un dia fix hem interromput
el curs ordinari de la nostra feina : una mica ens hi empenyien de

dintre i un altra mica ens ho demanaven els rostres dels infants.

Aquell era el dia. Aquella era l'hora.

Podríem allargar més aquesta relació d'influències possibles de

la inspiració pedagògica. Ens faríem pesats, i, per tal, hi renunciem.

Diguem, com a darrera paraula sobre aquest punt, que és infinit el
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nombre d'aspectes i de moments en què el mestre podrà fer un ús

excel·lent de la seva facultat d'inspiració.

La llibertat i l'activitat de l'alumne

Tractem ara brevíssimament aquests dos aspectes, la llibertat i

l'activitat de l'alumne, car l'exercici de la inspiració de part del

mestre podria semblar a algú sufocament de la iniciativa infantil.

La llibertat de l'alumne! Qui creurà que la inspiració del mestre

estigui en oposició a aquesta natural i santíssima llibertat? No s'ha

de perdre de vista que la llibertat de l'alumne és sempre una lliber-

tat condicionada: llibertat de fer el bé, prohibició de fer el mal.

La Dra. Montessori, que tan inflamada partidària se'ns revela

d'aquesta llibertat infantil, parla, no obstant, de la necessitat, millor,
de l'obligació que té el mestre d'exercir una repressió dels actes

que no han de realitzar-se. La forma com aquesta repressió s'exe-

cuti és camp abonat a l'enginy i a la discreció de l'educador. I dis-

creció, o tacte, és també, ja ens apar haver-ho dit, inspiració.
L'activitat de l'alumne 1 Es realment incompatible aital activitat

amb l'acció derivada de la inspiració del mestre ? No cal respondre
a aquesta pregunta. L'activitat del noi no ha de convertir-se pas en

indisciplina ni desordre; l'educador, per consegüent, disposa d'un

marge ben caracteritzat per l'encarrilament d'aquesta activitat vers

un fi de profit comú. L'escola que avui s'accepta com a més activa,
aquella en què els coneixements s'adquireixen mitjançant llurs

relacions amb la vida, no pot ni podrà mai prescindir de l'element

paraula, car sempre el mestre es veurà constret a fer una obser-

vació, evocar alguna cosa passada o respondre a una pregunta
inquisidora del noi. I ja sabeu com la inspiració pot omplir de força
i de significança les paraules del mestre. Dewey, el propulsor de

l'escola que al·ludíem, confirma en els seus llibres, sense tenir-ne

esment tal vegada, aquesta argumentació senzillíssima que nosaltres

adduïm. I En Lluís de Zulueta, parlant de com es pot fer del noi

una personalitat humana superior, diu que només existeix un mitjà:
l'acció, el contacte, l'estímul d'una altra personalitat humana

superior. I quin vehicle més apte per aquest contacte que la ins-

piració? ■

Sempre, doncs, el mestre projectant la llum del seu esperit
damunt la personalitat de l'alumne.
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El conreu

És certament de vera importància conèixer per quina llei de
ressorts pot augmentar el mestre la deu d'energia que per conducte
de la inspiració li davalla. D'això, en podríem dir el conreu.

Estudiant el fet de la inspiració trobarem que al costat d'ella es

produeix en l'artista el fet de l'emoció. Fins en els descobriments
de la ciència, on també la inspiració hi juga una part molt princi-
pal, l'emoció hi és present i viva. Qui diria l'inefable goig d'un
Copèrnic en el moment de concebre l'estupenda teoria del nostre

món giravoltant a l'entorn de la massa solar ? I qui ens podria dir
l'entusiasme d'un Franklin quan fulgurà dins la seva ment la idea de
l'encadenament del llamp?

La inspiració i l'emoció són dues coses germanes. Per. concedir
el dret de prioritat a la una o a l'altra, ens caldria potser subtilitzar
una mica massa inspiració abans que emoció ? Emoció abans que
inspiració ? Tant se val i Nosaltres us diem, parlant per experiència;
Emocioneu-vos i ja estareu en camí d'esdevenir homes inspirats. La

inspiració no és més que un especial estat vibratori del nostre ésse r

Si aconseguim que la vibració es transmeti a les parts altes de la
nostra integralitat, es produirà en nosaltres com un fet natural, ei
fenomen de la inspiració.

Però cal establir encara un altre lligam. Inspiració, emoció...
Amor diríem també ara. Heu's aquí l'arrel de totes les nostres emo-

cions de mestres: l'amor. Per l'amor, a l'emoció i a la inspiració.
Aquesta és la cadena.

Estimem, doncs, i la riada mansa i tranquil·la de l'esperit dava-
llarà a nosaltres com un gloriosíssim present de Déu. Estimem els
nois i totes les coses que els pertanyen. En el món natural el paren-
tiu de semblança és una al·legació de propietat. I heu de saber que
a la terra hi ha moltes coses que s'assemblen als infants per la llur
innocència i la llur bondat: els arbres, les plantes, els animalons,
tot quant encara l'home no ha impurificat amb les seves vanes i

pecadores mans. Estimem, en una paraula, la Naturalesa. Potser
caldria que ens féssim humils i nets i inflamats de cor com aquell
bondadosíssim Pare Sant Francesc, qui deia al llop el < germà llop»
i al sol < el germà sol» i a la lluna la « germana lluna », i que men-

ire sofria el cauteri del foc hi departia amorosívolament anome-
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nant-lo «la més noble i servicial criatura de la terra». O magna

simplicitat de l'estimació serena i profunda! Molts miracles d'ense-

nyança, que per raó d'una cultura exigua no es justificarien, troben

en l'amor la seva explicació normal i claríssima.

La inspiració, element motor <£ensenyança

Som a la fi de la nostra comesa. Hem vist com l'esperit, dava-

llant a nosaltres per la canal de la inspiració, pot obrar meravelles

estupendes. Hem vist com al regne de l'esperit s'hi pot arribar molt

fàcilment pels camins de l'amor. Què més ens cal dir ja ?

No res més sinó que procurem ésser homes veritablement inspi-

rats. Mai no volguem assemblar-nos a la figuera estèril de la parà-

bola, ans al gra de mostassa que tot i essent, segons l'Evangeli, la

més petita de totes les llavors, quan ha crescut arriba a fer-se arbre

i a les seves branques pengen el niu immenses voladúries d'ocells.

La ciència dels homes és una cosa vana si li manca l'escalforeta

ablanidora de l'esperit. L'esperit, deixeu-nos-ho dir d'una vegada,
és la única cosa viva que hi ha al món. Invoquem-lo, doncs, i així

la inspiració, mitjançant la qual l'esperit ha de descendir a nosal-

tres, serà la potència reguladora de tota la nostra obra educativa.
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PÀRVULS, fer la Sra. ANTÒNIA LLOP, VDA. DE ROIG,
mestressa nacional de Barcelona.

És innegable que l'esperit humà està sempre en moviment, i en

els infants aquest moviment és ràpid si, en esperonar l'interès té
com a punt de partida desenrotllar l'activitat de què és susceptible
l'educand en el seu triple caire. L'experiència ens demostra que els
nens observen, estudien i analitzen amb més afany tot el que satisfà
llurs desigs o el que mou la curiositat llur, segons l'estat psíquic del
moment. Cal, doncs, exercitar-los ben prompte en l'activitat, apro-
fitant el més petit senyal d'interès, el qual hom ha d'acréixcr mit-
jançant els elements que hi ha a l'entorn, aconduint aquelles volun-
tats tan perilloses de vacil·lar, suaument, sense marrades entreban-
cadores: d'aquesta manera s'obté la possessió de la força intrínseca,
de l'estabilitat, encarrilant l'atenció i fent que l'esperit sigui atret a

l'examen de les idees en un pla d'observació conscient, base neces-

sària per comprendre amb la deguda claredat les coses.

Tota circumstància fortuïta és precís que sigui utilitzada, així
com també les incidències favorables ; llur exposició haurà d'ésser
successiva i obeint a una norma preconcebuda.

Una vegada assolida senzillament una avinentesa natural, hom
procedeix a l'exercici, el qual consta de dues parts : educativa la

primera i instructiva la segona, explanados sempre sota aquest
ordre. Per la primera part, excitem el dinamisme intel·lectual i orgà-
nic; per la segona, l'augment numèric d'idees que passen a omplir
un lloc en la memòria.

Emprem la forma el·líptica de Mr. Wilderpin, encaminant el nen

vers l'activitat de la deducció.
Presentem sempre objectes materials, defugint les abstraccions.

La instrucció sensible no pot oblidar-se de cap de les maneres en

tot exercici. Aquest pot ésser analític o sintètic, separant les coses
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per llur caràcter distintiu i associant aquests caràcters per com-

paració.
Concretant: anunciar l'assumpte, presentar l'objecte, analitzar

mitjançant l'anàlisi particular; síntesi i recapitulació, i inversament

per síntesi. Com a final de l'exercici: regles de moral.

La forma atractiva la considerem essencial; fent la lliçó Ínteres-

sant, abellint-la d'un aire de conversa familiar, totes hores, però,
educativa.

Hem de respectar el llenguatge autòcton per la naturalesa espe-

cialíssima de les escoles de pàrvuls. Quin mal fan els pobrissons si,

en parlar, ho fan amb paraules pròpies espontàniament i deliciosa-

ment eixides de llurs llavis i"

Oberta la discussió intervingueren la Sra. Rosa Sensat, la senyoreta

Garriga i els Srs. Jou i Galí.

INTERVENCIÓ DEL SR. JOU

Com la Sra. Llop, en el curs de la seva lliçó sobre «El Metre> i

escrivint aquesta paraula a la pissarra, comencés posant la primera síl-

laba invertida, o sigui, em enlloc de me, la Srta. Garriga ho troba

malament, perquè si es tracta d'errada involuntària, fa mal efecte als

deixebles que la mestressa s'erri, i si es tracta d'un parany per cridar

l'atenció, també està malament, puix que mai hom no ha d'enganyar als

deixebles.
El Sr. Jou contestà a la Srta. Garriga dient-li que no veu cap cosa

greu quan la Sra. Llop, expressament, posà em i no me. Cert que els

mestres no han d'enganyar mai a llurs alumnes, però ni la Sra. Llop ha

volgut enganyar-los ni ells s'han sentit enganyats. El que féu la senyora

Llop és col·locar-se en actitud de joc amb els infants, als quals tant plau
d'ésser una mica irònics i de fer les coses de per riure. És un recurs

pedagògic molt sovint usat i que no ofereix perill, en el supòsit, natu-

raiment, que els escolars vegin que la intenció del mestre s'encamina a

tenir-los atents, no a enganyar-los.

INTERVENCIÓ DEL SR. GALÍ

El Sr. Galí es dol de no haver pogut ésser present a tota la conferèn-

eia; però creient conèixer el treball de la Sra. Llop i les fonts en què

s'inspira i havent sentit la discussió a que ha donat lloc, es permet pren-
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dre la paraula per fer observar un petit aspecte dels problemes de-

batuts.
La Sra. Sensat deia fa poc que la lliçó de la Sra. Llop l'ha encantada,

que li recordava els temps millors del seu aprenentatge, però que havia
de fer una observació i és que d'aleshores ençà han passat molts anys i

moltes coses.

Ço que ha passat del temps que retreu la Sra. Sensat és d'una impor-
tància excepcional per al mestre. La pedagogia clàssica, la pedagogia vella
i sobretot la pedagogia que ha constituït la maravella dels nostres anys
millors és la pedagogia de la suggestió. Tots el sabem l'espectacle d'una

classe suspesa dels llavis o del gest d'un bon mestre; tots ens hi hem

delectat i hem sentit el valor extraordinari que això té per a l'ensenya-
ment.

Aquí, doncs, hi ha hagut el gran canvi a què al·ludia la Sra. Sensat,
això que trasbalsa un ordre que a tots ens era grat i a tots ens semblava

el millor. I és que d'aleshores ençà la pedagogia, com si fes examen de

consciència, posa en judici la licitud de la suggestió.

INTERVENCIÓ DE LA SRTA. GARRIGA

La Sra. Llop ha usat més d'una vegada un petit truc davant dels

nens i de l'auditori, escrivint les síl·labes o les quantitats numèriques
amb inversió de les lletres o de les xifres. La Srta. Garriga demana si

els nens no poden patir moralment veient que amb freqüència la mes-

tressa o s'equivoca o els enganya.
No recordo exactament els termes de la resposta de la Sra. LJop;

però sé que foren insuficients per quant el Sr. Jou s'encarregà de con-

testar-me acomplidament, dient-me que els nens no creuen que la

mestressa s'equivoqui ni els enganyi, sinó que veuen que fa broma com

els grans.
Manifesto no estar conforme amb aquesta explicació, però no sé

defensar el meu punt de vista gens bé.
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LOCALITZACIÓ DE FETS. —PLÀNOLS. Lliçó Geografia

per MIQUEL SANTALÓ I PARVORELL, professor de PEscola

Normal de Girona.

Propòsit del mestre

Iniciar els nens en la localització gràfica de fets en un lloc

donat, guardant totes les coses les posicions i proporcions reals,
com a mitjà necessari per la lectura i comprensió de cartes geogrà-
fiques a l'ensems que per facilitar-los l'aprenentatge del traçat de

plànols.

Circumstàncies

S'havien demanat nens d'un grau mitjà, capacitats per capir les

relacions de proporcionalitat. Hi assistiren cinc nens de la Casa de

Maternitat de deu a onze anys. La classe es donà en una sala de

l'Escola Industrial de la Mancomunitat de Catalunya, desconeguda
pels deixebles. El desenrotllament intel·lectual d'aquests era deseo-

negut pel mestre. Els nois es trobaven voltats de públic i tenien

enfront la Presidència de l'acte.

Material sol·licitat

Pissarra, guix, metre, un dm. o doble dm. per a cada nen, llapis
i quaderns o quartilles.

El mestre intenta en primer lloc; amb breus paraules, atreure

l'atenció dels seus nous i desconeguts deixebles i establir un cor-

rent de confiança i simpatia. Tot seguit anuncia el que voldria fer.
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»—Voldria—diu—que entre vosaltres i jo, observéssim amb tota

cura aquest lloc on ens trobem i que féssim un dibuix ben senzill

que ens permeti en qualsevol moment tenir una visió exacta d'ell i

explicar l'espai que ocupa cadascú en aquest moment, la forma dels

mobles i el grans o petits que són. »

Després escriví amb lletres ben clares el tema a la pissarra, que

els nens llegiren tots junts en veu alta.
— La tasca a fer és ben senzilla—continuà—sabent el que haureu

après temps ha a la vostra escola. Segurament que recordeu tots,

com per indicar on es troben les coses o on passen certs fets en

relació a altres de situació coneguda damunt la Terra, els homes

han fixat quatre punts o direccions anomenats cardinals o fonamen-

íals... Qui de vosaltres els recorda >

— N., S., O., E.
— Els escriurem. Calen totes les lletres ?

— No, senyor; les primeres (inicials) només.

— Es íàcil cercar-los o determinar-los. Qui sap com es fa r

Aquí es descobreix una greu confusió dels infants respecte la

manera d'orientar-se. Per haver treballat enfront del mapa sense

una observació repetida de la realitat, creuen que el N. és a dalt,
damunt del cap; el S. sota els peus, etc. Malgrat l'extorsió que per

al fi projectat suposava aquest entrebanc, el mestre, que sempre es

deu als nois, no passà endavant fins haver aclarit degudament el

concepte. Ben prompte els deixebles comprenen el seu error reco-

neixent que hi ha terres i pobles al N. de Barcelona i al S. i que no

estan pas de cap manera ni sobre ni sota de llurs caps. Anomenen

diferents procediments d'orientar-se, i, apresa la manera d'utilitzar-

los, s'orienten com cal dins la mateixa classe... Els exercicis que
s'han fet, les rectificacions, la col·laboració de tots els nois en elles

i el seu triomf, els ha animat i la lliçó entra en una fase psicològica
tota plena d'interès.

— I bé; ara cal caminar un xic més. Perquè hem dit que la nos-

tra tasca era de fer un dibuix d'aquesta sala i encara no l'hem comen-

çat. Ja sabem orientar-nos en la Terra, assenyalar on es troba, de

cada lloc, el N., el S., l'E. i l'O. I si es volen representar els punts
cardinals en una superfície plana — la pissarra, la paret, la quartilla
que teniu davant—, sabeu que han decidit els homes.''

— Sí, senyor; posar el N. a dalt.
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— Ara està bé; ara sí. Ja podem, doncs, començar el nostre
dibuix del pis. Observeu la forma que té... Quina és?

— Un quadrat... Un rectangle...
— Dibuixeu-la; però posant el costat N. del pis on teniu assenya-

lat el N. en la quartilla, el S.... Quin és el costat del N. ? I el
de l'E?...

(Els nens dibuixen la forma del pis situant els costats deguda-
ment i fixant-hi els accidents — portes i finestres. — Havent acabat
el mestre fa el mateix dibuix a la pissarra.)

—Ara bé; aquesta forma és corrent. Hi ha moltes sales semblants.
Per tal que el dibuix sigui justament una representació d'aquesta,
que no es pugui confondre amb cap altra, què podríem fer?

— Amidar-la.
— Ben pensat. Amidar-la i limiiar-la. Com l'amidarem ?
— Amb un metre.

(Com que és tard, els nens diuen el que els sembla que tenen
de mida els costats, les portes i les finestres i acoten la figura
dibuixada.)

— Heu dit amidar-la, i jo he repetit: amidar-la, i limitar-la, que
no significa sinó dir allò que hi ha més a prop de la cosa que repre-
sentem. Quins diríeu que són els límits de la sala al N., al S., al E. i
a l'O. ?

— Al N., la galeria; al S., un teulat; a l'O. unes oficines...
— Escriviu en el dibuix els límits i compto que ja el tindrem

inconfusible. Perquè hi haurà altres sales rectangulars: potser n'hi
haurà de les mateixes mides; però que, demés, es trobin entre la

galeria, aquest teulat... quantes n'hi pot haver ?
— Cap més.
— A veure ara com situem, com localitzem el que hi ha damunt

del pis. Convindrà també observar la forma, el lloc, les dimensions.
Serà gaire difícil ?

— No, senyor.
— On dibuixarem aquest rengle de cadires ? I la taula de la Pre-

sidència ?

(Mitjançant signes convencionals i la forma dels objectes, repre-
senten les coses o accidents amb tot l'encert.

— I ara, vosaltres. Per a cadascú han posat una taula. Dibuixeu
el taulell dins la figura i assenyaleu amb una creu el lloc que corres-

pon a En Maurici, En Quimet...
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Altres coses que hi ha a observar, a pensar i a fer, les deixarem
per a un altre dia.

Feia més de mitja hora que la classe durava i el mestre cregué
oportú suspendre-la. El seu pla era, exagerant una mica les possi-
bilitats, donar en la mateixa sessió idea de la proporcionalitat fent
el dibuix a escala, cosa perfectament assequible a nens normals de
deu anys, i operar sobre el dibuix calculant dimensions reals.

:4c ^

Després de pocs minuts, els nens havien finit llur tasca. Cap es

confongué en assenyalar el seu lloc. Sortiren a jugar, emportant-se
llur dibuix-croquis que reproduïm (fig. i).
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CO NVERSA

El President, Sr. Jou, convidà els concurrents que diguessin llur

parer sobre la forma en què s'havia donat la lliçó.

El Sr. Macau, de Vergues

Res no té per dir en quant al mètode, que li apar excel·lent; però afe-

geix que li ha semblat que en algun moment, a més del profit obtingut,
es prestava per donar idea de la proporció entre el dibuix i la realitat

sala.
El Sr. Santaló no nega pas el que suposa el Sr. Macau; però creu que

cada fruit ha de collir-se a la seva hora i que cal evitar sempre tot allò

que, per prematur o endarrerit, pugui ésser un motiu que destorbi la

claredat del pensament. La lectura del pla total del projecte de lliçó,
satisfà el Sr. Macau.

El Sr. Boada, mestre

Creu el ponent que podria ésser convenient, abans d'una lliçó com la

d'avui, altres de preparatòries sobre formes i mides i proporcions ?

— Moltes altres. La lliçó en si ja suposa treball de diferents i repeti-
des sessions. Per això s'ha procurat recordar aiguns coneixements.

Totes les qüestions de l'Escola primària reclamen una insistència. Per

altra part, el ponent està convençut que no sols per a l'ensenyament
racional de la Geografia, sinó de totes les Ciències Naturals i fins de les

Històriques, es fa precisa una iniciació—gairebé no hauria de fer-se altra

cosa fins els set o vuit anys — en l'observació assenyada de formes,
colors, dimensions, etc. Això ho capeix e! nen i el satisfà i és la base

necessària, ben necessària, per a tot altre treball seriós sobre relacions,

que reclami l'exercici de la raó.

El Sr. Marcet, professor de Geografia Física

Li ha semblat remarcable la lliçó, i aporta, amb la seva experiència
en l'ensenyament i en la ciència geogràfica, notables observacions sobre

els procediments utilitzats per ell per donar als nens idea de l'orientació

tant en la Terra com en els dibuixos.

Recomana l'ús de brúixoles-joguines, molt econòmiques, i els exercí-

cis repetits en contacte amb la realitat, així com per a les mides de dis-

tàncies la substitució del metre per les passes.
El ponent estima molt l'aportació del Sr. Marcet. Creu, no obstant,

que acostumar els nens a calcular distàncies per passes, és convenient
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sempre i quan es tingui en compte la rectificació per mides preses amb

tota rigorositat i exactitud.

En els treballs de Geografia mai no es recomanarà prou que es procuri
exactitud, bon gust i claredat. Encara en el que afecta a mides afegeix
que els escolars, en els darrers graus, han de posseir una noció exacta de

les relacions entre la valor dels graus de meridians i paral·lels, el metre,

el temps que es tarda a recórrer una distància i les passes.

Rl Sr. Vila,professor de Geografia Humana

Felicita el Sr. Santaló pel tema escollit i la manera de desenrot-

llar-lo. Creu que, encaminant l'ensenyament de la Geografia en aquest
sentit seriós i pràctic, no sols augmentaria l'afició del infants i els capa-

citaria per gaudir de moltes belleses de Natura, sinó que la tasca del

mestre fóra més preada, ja que, a més d'educativa, apiria preparant per

a una col·laboració ciutadana en l'obra del coneixement de la nostra

estimada terra.

El Sr. Santaló es limita a agrair les paraules del Sr. Vila i a repe-

tir la seva convicció pregona que la classe del Magisteri, la Ventafocs

del funcionarisme de l'Estat, no conquerirà la consideració social ni

moltes de les millores econòmiques que sol·licita i que es mereix tant

per la delicadesa i dificultats de la seva missió com per la seva transcen-

dència, mentre no encerti a fer-se gairebé insubstituïble a l'Escola —

avui no ho és, en general, de bon tros, — mitjançant un treball ben tèc-

nic i ben acurat, de mestre — no d'ayo, ni de passant, ni de mestre-tites,
— i l'enllaçament directe de la seva funció amb altres funcions socials,
com l'administració de justícia i l'orientació professional i com aquesta
que amb tanta oportunitat apunta l'amic i company P. Vila: la col-labo-

ració en l'estudi i coneixement de realitats locMs concretes, ja siguin
d'Estadística, de Geografia, de Geologia, d'Història, etc.

I perquè això és possible, perquè no és un somni sorgit de la fanta-

sia, acaba el Sr. Santaló, és per què, en invitar-lo, el Sr. Secretari de la

Federació de Mestres de Catalunya, acceptà tot seguit i sense excuses

de cap mena.
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PRÀCTIQUES PSICOTÈCNIQUES. — RESUM DE

LES LLIÇONS EXPLICADES PEL DR. EMILI MIRA,
per RAMON SABATÉ.

Non scholoe, sed vita discendunt

L'organisme humà considerat des del punt de vista del

TREBALL PROFESSIONAL. — CoNCEPTE de LA FATIGA PSÍQUICA i COR-

poral i mitjans generals d'exploració. — L'organisme humà té,
segons els individus, diferent capacitat d'entrenament i diferent

grau de fatiga. L'entrénament millora el treball i la fatiga el per-

judica. Cal conèixer aquesta fatiga i els factors que la informen.
Considerant-la subjectivament, fatiga es una sensació desagra-

dable o distensió, i objectivament és una disminució de rendiment.
Si és deguda a treball muscular, s'anomena fatiga física.
El treball ha d'ésser discontinu. Mai, més de trenta minuts.

Cada hora i mitja es fa pausa de deu minuts. Fent-ho així, a les

fàbriques de Nordamèrica ha augmentat el rendiment.
La fatiga mental objectiva esdevé d'iguals causes. Hi ha pèrdua

d'energia psíquica que ocasiona incapacitat de fer el treball mental.

Demés, hi ha productes de desintegració. L'excés condueix a la

neurastènia, o sigui incapacitat objectiva de fer treball mental.

Aplicant això al treball escolar, cal fer classes senzilles a la
tarda. Els períodes de treball no fatigable varien en cada nen. Les

hipertròfíes d'un orgue determinen menor grau de fatiga. La

sang s'acumula al pol cefàlic de l'individu. Tots els que es dediquen
a treballs intel·lectuals tenen hiperèmia cefálica durant aquests.

Degut a la fatiga disminueix el rendiment en quantitat i en

qualitat. Hi ha excés d'eliminació de fosfats. Cada individu té una

capacitat especial de treball.
Podem classificar en dos grups els mitjans d'explorar la fatiga

dels infants: i.q de laboratori; 2.°, d'observació.
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Signes defatiga muscular. — El pols, si al cap de cinc minuts,
assegut, presenta més de cent pulsacions per minut, això és, si hi
ha taquicàrdia, i si més de trenta respiracions per minut. Cal tenir
cura que el nen no tingui emotivitat. Cal rebutjar la idea de pre-

guntar-ho al noi.
El noi fatigat té hipertensió o hipotensió (o sigui pols massa fort

■o massa fluix) segons el grau de fatiga.
Proves per mesurar la fatiga. —Fer dir als nens durant cinc mi-

nuts totes les paraules que comencen en o en c. Fer-ho repetir
al final de la lliçó. També es pot fer que taxin les as que hi hagi
en un text qualsevol.

La fatiga suposa sempre disminució de les substàncies gene-
radores del dinamisme muscular i acumulació dels productes de
desasimilació de natura tòxica.

Tota repetició metòdica de l'exercici muscular produeix l'habi-
-tuació al treball muscular.

Concepte de les aptituds professionals. — Aptituds here-

tades i adquirides. — Aptituds somàtiques i psíquiques. — Des-
ENROTLLAMENT de les aptituds professionals. Llei de la itera-

■ció, de Spencer. — Concepte de l'hàbit .
— A moltes escoles es fa

sols treball verbalista. En general es fa treball manual com a classe

especial.
Les aptituds poden ésser generals i especials. Les primeres

depenen de tres factors: intel·ligència, caràcter i temperament.
Llei de la itcració de Spencer. — En el desenrotllament d'un

acte es van suprimint les [vies innecessàries per a fer-lo. Valent-
nos d'un exemple vulgar diríem que és igual que, a mesura que

per una carretera van passant carros, es facilita més el pas dels
.altres.

L'hàbit és el resultat de l'entrenament successiu d'una funció o

.acte. A mesura que un entrenement esdevé, l'esforç és menor.

Prova. — Si tenim preparada una joguina de fusta amb sis o

vuit forats per posar-hi llistonets en un ordre determinat, l'esforç
exigirà primer un minut, però a mesura que es faci arribarà a trenta

segons.
No és el mateix entrenament que adaptabilitat.
Les aptituds poden ésser somàtiques o psíquiques, segons es

refereixin al cos o a l'ànima.
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Els mètodes de l'orientació professional .
— L'individu que

realitza un treball ha de fer dues coses: iinhibir o destruir els
moviments fets abans; z.*'', fer els nous moviments.

í Generals : observacional, experimental i
Mètodes psicotècnics < mixt.

( Especials.

Mètode d'observació. — Per als nois, un quadern i un full per
noi: anotar-hi tot el que hom cregui interessant i les habilitats
especials. La dificultat és que no es pot comparar degudament.
Per cada noi tenir un espai i anotar-hi les dades.

El mètode experimental es pot considerar objectiu o subjectiu.
El millor mètode serà el mixt. Hi ha també mètodes especials.

Mètode grafològic. — S'inspira per l'escriptura per deduir el
caràcter dels nens. Pot donar alguns resultats remarcables. Exami-
nats trenta cinc escrits d'escolars parisencs, es va poder conèixer
el caràcter i manera d'ésser dels infants.

L'escriptura massa recargolada o petita és indici de debilitat
mental, tractant-se de nens.

Mètode fisiognomònic. —Jutja per la cara. És més científic que
l'anterior, car per cada acte té lloc una contracció muscular. Noi
que ha fet actes corresponents a una mateixa contracció muscular,
deixa marcat un rastre fisonòmic. El desenrotllament anormal del
maxil·lar inferior indica inferioritat mental.

. Mètode dels contraris de Schneider. — Considerar un gran nom-

bre d'observacions contràries.
A l'escola podem considerar dos tipus de nois: nens que ser-

veixen per obeir; infants aptes per manar. Pot determinar-se això
molt bé quan juguen els nens. Veiem llavors clarament infants
organitzadors i altres de tipus obedient. Això té gran importància,
car, conjuntament, hi ha dues menes de treballs: uns que requerei-
xen iniciativa i altres obediència. Per càrrecs directius cal caràcter
i tracte de gents.

Podem considerar també, noi de portes endins, o sigui noi quiet
o que li agrada estar assegut, i noi de portes enfora, a qui plau es-
tar al carrer i és de caràcter inquiet.

Té aquesta divisió molta importància: un noi quiet, que es

eansa del moviment; i, en cas contrari, haurà d'escollir professió
d'acord amb la seva manera d'ésser.
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Hi ha també divisió en nens monòtons, metòdics, ordenats, de

vida automàtica i nens variables, distrets, que cada dia obren diferent.

Munstérberg descriu en la seva obra catorze parells de tendèn-

des: s'han publicat en els Anals de l'Institut d'Orientació Professional.

Es poden cercar mitjans de comparació. Cal tractar de les me-

sures necessàries per trobar-ho.
Hi ha mètodes gràfics (la comparació es fa per gràfiques o qua-

driculats).
Mètodes numèrics. — Coeficients-índex.

Mitjana aritmètica o terme mitjà és el resultat de sumar les

valors obtingudes per un experiment qualsevol i dividir-ho pel

nombre d'observacions.
La mitjana aritmètica no té gran valor, car mesures diferents

poden donar una mateixa mitjana. Per això no pot anar isolada.

Primera mesura. — Les variacions de la mitjana aritmètica. El

principal serà saber la valor mitjana de les variacions d'aquesta

mitjana.
Es troba la mitjana de les variacions de la mitjana sumant arit-

mèticament les variacions de la mitjana i dividint la suma pel nom-

bre d'observacions.
Com més diferències hi ha, menys valor té el terme mitjà.
Restarem del valor de la mitjana la diferència de valor entre

cada nombre i aquella.
Taula proce7ttual.—Es pot fer amb cinquanta nois, repetint-ho

dues vegades. Posar els cent valors, de un a cent. Suposem que es

dóna als nois un trencaclosques a resoldre i mesurem els temps

respectius. Després serveix per mesurar altres nois. Suposem que

arriba un noi i s'estudia el temps que està per resoldre el trenca-

closques i es mira entre quins nois es troba. Es, doncs, bon mitjà
de classificació.
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Fókmtjla de Pearson per trobar el coeficient de correlaaó

sxy
n

Mitjans de trobar-lo, segons Pexemple fet en una classe amb quinze alumnes, que van es-

criure durant quatre minuts totes les paraules que comencessin per repetint-bo després
durant igual temps amb la lletra J?.

Alumnes Resultat
primer V. m. X.

Resultat
segon

V. m. y.

Resultat de
lamultiplica-
cié algébrica

A
B
C
D
E
F
G
H
I

J
K
L
M
N
0

41

33
40

35
30
47
35
34
S3
37
21

37
22

46
34

+ 4'7
— 3*3
+ 3'7
— i'3
— 6'3
+ io'7
— i'3
— 2 '3
+ I6'7
+ o'7
— i5'3
— O'7
— i4'3
+ 9'7
— 2'3

43
41
32
32
38
38
35
40

46
40

25
45
27
40

30

6'2

+ 4'2
— 4'8
— 4'8
4- l '2

+ I'2
— i'8
-- 3'2
-- 9'2
-- 3'2
— II'8

+ 8'2
— 9'8
+ 3'2
— 6'8

+ 29'I4
— I3'86
— I7'76
— 6*24
— 7*56
-|- 12'84
4- 2'34
— 7'36
+ i53'64
+ 2'24
+ i8o'S4
+ 5'74
+ I 4o' I 4

+ 3I'04
+ i5'64

I'2533 X 6'2= 7'77
i'2533 X S'3 = 6*64
i5X7'77X6'64==773'89
520*52 : 773'89— 60*67

Probable error de la
correlativitat;

I — c®
0,6745

Vn

Totals; 15 545 93'3 552 79'6
Suma
algè- 52 o 'S2
bríca

Mitjanes
aritmètiiiues

36*3 6*2 36'8 5'3 Nombre constant:' 1*2533

mètode del rangs de Spearmann

„ ÓSD"
C = ! J-J r

Exemple :
n (n i )

Alumnes Ordre de la Ordre de la
primera prova segona prova

A 3-^ 2 4
B 2.» 4.' 2 4
C ÏJ 2 4
D 4.' 2.° 2 4
E 5-' 5-' 0 0

F 6.è 6 .è 0 0

162 = 96 Total. . . 16

n(n -

— i) ó 6(62 — I ) = 210

r- 96 „ . ,
o' 6745 (t — 6")G= I —

= C o'54; per apreciar el

probable error de la correlativitat V ^
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Coeficient de correlació. — Dóna la quantitat de relació entre

dues sèries d'experiments. Quan és superior a + o'6 la relació és

bona.

Intel·ligència. — Conjunt de disposicions nervioses o psíquiques
que permeten resoldre les situacions noves. La intel·ligència afec-

tiva és la capacitat de dominar en tot moment la tendència afectiva.
La intel·ligència verbal és la capacitat d'ajustar el nostre contingut
verbal a les noves situacions. Segons Watson, nord-americà, és la

capacitat d'aprendre nous hàbits mitjançant els nous mètodes de

provatures i errors.

J Percepcional : verbal, mecànica
Divisió intel·ligència j o abstracta.

( Afectiva.

Temperament. — Segons Munstérberg és el nombre de dispo-
sicions que marquen en tot moment la tendència inicial de reacció

afectiva.

Caràcter. — Es el tipus més dominant de reacció del subjecte.

El mestre ha de conèixer el pes i l'alçària dels alumnes. Cal

fer-ho a primers i darrers dies de curs. En general, a l'estiu s'aug-
menta d'alçària i a l'hivern de pes.

L'agudesa auditiva pot ésser normal, fina o escassa. Convé

posar als primers seients als nens de poca finor auditiva. Per mitjà
d'un rellotge, podem determinar el grau d'agudesa auditiva de

l'infant, fent indicar-li el moment en què sent el tic-tac. Cal fer-ho
dues vegades, indicant noves distàncies. També podem determi-
nar-ho dictant paraules senzilles.

Per indagar l'agudesa visual farem ús del cartell de Schuellen,
posant-lo a cinc metres de distància.

L'agudesa visual i auditiva ha de determinar-se en ingressar
l'alumne.

Per saber la capacitat respiratòria cal buscar la diferència entre

el perímetre inspiratori i expiratori, cercant primer el perímetre
toràcic. De 5-7 cm., capacitat bona; de 3-5 cm., capacitat normal;
de 3-0 cm., petita (propensos a tuberculosis, o bé alumnes grassos,
però anèmies).

Quan es vegi un nen amb deficient capacitat respiratòria, convé
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indicar a la família de I'alumne la necessitat de la gimnàstica
respiratòria.

La capacitat pulmonar es determina amb l'espiròmetre. D'ella

depèn la resistència a la fatiga física o mental.
Es pot determinar indirectament dient a I'alumne que agafí tot

l'aire que pugui i després que el tregui ben lentament, comptant el
mestre els segons.

La intel·ligència pot ésser cultural, aplicada al treball professió-
nal, i social, aplicada a l'ambient social.

Observem que molts nois els quals ocupen els primers llocs de la
classe són poc adaptats a l'ambient social. En canvi hi ha nois que
són més habituats a jugar pel carrer, organitzar jocs, i en general
són poc llestos a l'escola. El noi sotmès sols a la tasca escolar

queda mancat d'habituació social. En general, l'escola és un recinte
tancat al sentir social.

Convé donar a l'escola organització social, fent intervenir els
nens per elegir els primers de la classe, realitzant-ho en votació
secreta. Veurem que això serveix per controlar la puntuació del

mestre, el qual a vegades por equivocar-se. Convé fer puntuacions
per assignatures, car així I'alumne que és el darrer en una assigna-
tura pot ésser el primer en una altra tasca.

Qüestionaris. — Sotmetre-hi els alumnes, referint-se a afícions.

Quan es troba durant una sèrie de vegades que un noi diu que
voldria fer una mateixa professió, és que té una vocació fixa.

Qüestiona7'iprofessional. — i.'^ Professió dels pares; 2.° Afícions
del noi: a) Quins llibres voldries comprar; Si tinguessis diners,
què en faries; c) Quins són els teus desigs.

S'ha de tenir una fulla individual per alumne.
Demés es poden fer treballs col·lectius. Referent a un noi,

que contesti la classe en conjunt. Els qüestionaris han d'ésser
secrets.

Per indagar la vocació dels nens convé portar-los a visitar

fàbriques, tallers, convidant-los després a escriure les impressions
de la visita feta.

Cal esbrinar la intel·ligència, el temperament i el caràcter dels
alumnes.

Ha d'indicar-se el nombre de dies que el noi va a l'escola, no el
nombre de faltes, anotant-hi els dies que ha faltat per malaltia.
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Convindria establir la fitxa escolar. Així es podria saber el temps
que el noi ha anat a l'escola.

Mitjans de conèixer la intel·ligència dels alumnes .
— Convé

fer preguntes, posades per ordre de dificultat.

Hom fa, per exemple, cent preguntes i estableix les més senzi-
lles per als alumnes d'edat diferent.

Primer s'havia adoptat l'Escala de Binet-Simon; però s'ha tro-

bat que va massa a proves verbals i actualment s'usa l'Escala de

Terman, consistent eh proves senzilles, tant referents a part verbal
com mecànica.

Cal que el mestre no se separi de les condicions d'experimen-
tació. Totes les proves han d'ésser aplicades individualment.

En l'Escala de Terman hi ha dotze proves mecàniques i trenta

verbals.

S'entén per quocient mental el resultat de dividir l'edat mental

de l'alumne per l'edat real.
Entre les proves que esmentarem hi ha la de les definicions,

consistent a donar paper i llapis als nois i que ho facin tots. Posa-

des unes paraules a la pissarra, convidar-los a fer definicions.

També hi ha la prova de les associacions oposades. S'escriu a

la pissarra una sèrie de mots, indicant que els nois posin els mots

contraris.
Prova d'associacions semblants. — Indicar als infants que escri-

guin els mots més afins de significat amb els escrits a l'encerat.

Prova de reconstrucció de frases trasbalsades. —Posant diferents
elements d'una oració en diferent lloc, convidar-los a posar-los en

ordre.

Hi ha també la prova d'associacions verbals.

Prova de la interpretació de faules. — Consisteix en llegir a uns

nens una faula, explicant-los el significat i després llegir-ne una

altra diferent, invitant-los a fer una explicació del motiu moral

que té.

Prova de diferenciacions i semblances. — Escrita una sèrie de

mots, indicar que cerquin els nens les diferències o semblances que
existeixin entre els objectes que representen.

Prova de situacions complexes. — Cal col·locar imaginativament
l'infant en una situació difícil i preguntar-li què faria en aquell cas.

Exemple: Si es trobava perdut al mig d'un bosc, què faria ? Gai-
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rebé sempre, fetes totes les proves, trobem alumnes pensadors,
altres verbals i altres mecànics.

Intel·ligència mecànica .
— Es la que s'aplica a la resolució

dels problemes de l'espai i a la coordinació i precisió de movi-

ments.

Hi ha nois que tenen habilitat per una cosa: uns per fer punta
al llapis, altres per desfer nusos. Aquests nois tenen coordinació de

moviments.
Prova del cordill. — Es dóna a un grup de nois cordills d'una

mateixa llargària, assenyalant-hi primer distàncies i dient-los que
hi facin nusos.

Prova d'agafar cigrons i anant fent piles de cinc, amb cert ordre.

Prova del trencaclosques. — Aquest té sis peces i a base d'elles

s'ha de fer una creu.

Per amidar la imaginació visual dels nois es dibuixen figures,
invitant-los que diguin quins talls hi farien per fer-ne un quadrat.

També poden dibuixar la figura a la inversa.

Els nois d'intel·ligència mecànica bona, van molt bé a la classe

de Geometria.

Prova del dau. — Preparant un dau (cub) de fusta, descompost
en vint-i-set trossets, pintant-lo de blanc abans de tallar-lo. Les
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cares de dintre, de negre. Invitar el nen a recompondre, mesurant
el temps que hi estigui. El noi ha d'imaginar-se la posició de cada
dau i ha de fer-ho amb mètode.

Prova de la palanca. — Fer que els nois aprenguin les lleis de
la palanca, empíricament, dibuixant-ho a la pissarra.

Fent un senzill dibuix de la palanca i suposant que a cada ex-
trem s'hi posen dos nois del mateix pes, sense fer cap força, pre-
guntant als nens què passarà, tots diuen que no es mourà.

Imagineu-vos que un noi pesa molt. La majoria diu que caurà la
palanca; els altres que no.

Indicar què farien perquè el noi no caigués. Ja les respostes no
seran unànimes. Hi haurà un tant per cent petit que donarà una so-
lució. Imagineu-vos que pesa el doble. On es posaria el noi perquè
no caigués ? Fer ressaltar que si un pesa el doble, s'ha de col·locar
a la meitat.

Prova (Pmvestigació de les agulles d'un rellotge. —Consisteix
a invertir imaginativament les agulles. Dir al nen una hora i fer-li
respondre quina hora seria si l'horari passés a ocupar el lloc de la
minutera i aquesta el lloc de l'horari.

Prova de rapidesa de reaccions motrius. — Fer comptar indivi-
dualment fins a cinquanta.

Proves d'investigació de defectes i qualitats. — Primer cada nen

que posi els seus. Després fer-ho tots d'un nen determinat al qual
es farà absentar un moment.

Hi ha grans aventatges a habituar els nens a pensar i raonar el
que fan.

Fer mitjà de problemes podem investigar quins nois tenen apti-
tud aritmètica i quins no.

També podem saber l'aptitud dels nens estudiant la part crea-
tiva dels dibuixos que fan. Convé distingir entre els infants que
veuen el detall i els que veuen part mecànica.

Cal acostumar els nens a fer dibuix al natural i dibuix imaginatiu.Com a millor llibre esmentem el de Décroly; L'aptitíide au dessin.

La memòria pot ésser de fixació, de retenció i d'evocació.
També pot considerar-se dividida en mecànica i lògica.Es de molt interès saber quina classe de memòria té l'alumne,

per a la professió que vulgui adoptar.
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Mètodes. — Per mesurar la memòria de fixació donarem als nois-
un cert temps perquè escriguin una sèrie d'estímuls.

Mitjans per determinar el temperament. — S'anomena tempera-
ment el conjunt de factors que determinen la tendència a l'acció..

En els nens trobem dos tipus de temperament: astènic o malen-

cònic, automatitzable, i maniàtic o estènic, no automatitzable. El pri-
mer té emocions depriments i el segon emocions exaltades.

A la classe trobem els dos tipus: primer, nois que resten més

sols; segon, nois que criden.
Tot això té importància en l'elecció de professió, car els tipus

malencònics serveixen per a professions sedentàries; tipus manià-
tics, per a professions de moviment.

Atenció. — Es una resultant del treball mental. Comprèn fenò-
mens d'inhibició, o sigui immobilitat del subjecte, incapacitat de

percebre altra cosa que el que no sigui allò que ha estat atès. Se-

gon : augment de claredat que ofereix la cosa atesa.

Per canviar d'acte l'infant ha de passar un temps determinat.
Si els canvis es fan ràpids tindran atenció ràpida.
Si són lents tindran atenció monista, o sigui per a una sola cosa-

Per mesurar l'atenció ha de donar-se treball mental. Cal investí-

gar el temps, el nombre d'estímuls i el grau de fatigabilitat.
L'atenció és un fenomen concomitant de treball mental.
Mètodes de mesurar l'atenció. — i."' Comptar grups de punts.
2." Comptar els triangles en què s'ha dividit una figura.
3.'' Comptar rectes que hi ha dintre d'un quadrat.
4.' Comptar les es o bé os d'un text qualsevol.
Convé fer als nois qüestionaris, segons les edats.
Cal que el mestre animi al nen que vagi endavant en les matè-

lies que més li agradin.
Les professions es divideixen en psíquiques, que exerciten molt

la intel·ligència, com metge, enginyer, mestre; psicofísiques, que
exerciten la intel·ligència i el cos, com escultor o ebenista; i físi-

ques, sols el cos, com carreter, picapedrer.
Totes es subdivideixen en professions de treballs determinats :

feina que no canvia amb el temps; i variables, feina per la qual no

hi ha regles predeterminades per fer-la.
Poden ésser percepcionals si s'han d'ordenar una sèrie d'estí-
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muls. Exemple: individu ordenador d'una casa de préstecs. Són
percepto-reaccionals quan els estímuls van acompanyats de reacció.
Exemple : un pianista. Són reaccionáis els no compresos en ante-
riors divisions.

En igualtat de condicions cal donar preferència a les professions
que estiguin d'acord amb la professió i posició econòmiques dels
pares. Per això hem de fer, demés de l'informe pedagògic, l'infor-
me social.

Resumint el treball que ha de fer el mestre, direm;
1.'· Cal portar el registre diari de les classes, comptant els dies

d'assistència del deixeble.
2.° Recórrer a la classificació numèrica per les notes pedagò-

giques, posant-se tots els mestres d'acord; 3 com a regularitat i 1-5
com a extrem.

3."^ Referències socials : Professió del pare de l'alumne.
4.' Dedicar una hora per setmana a proves psicotècniques.
5.' Fer per cada noi un dossier.
Convé posar el noi en contacte amb totes les professions pos-

sibles. Han de fer-se visites a centres comercials, fabrils, etc.
Fer qüestionaris per saber les inclinacions i desigs dels nens.

Bibliografia : Claparède, Psychohgie de l'enfant. — Whipple,
Manual ofmental and physical tests. — Flournay, Exercices d'Aryt-
mètihque à Vusage des élèves de VEcole d'Art et Metier de Paris. —

Breitweiser, Psychological experiments.

ELEMENTS DE MINERALOGIA. — QUÍMICA
MINERAL, per FRANCESC QUERALT

Coloració de la flama. — La propietat que tenen els cossos de
donar coloració a la flama, és un gran auxiliar per a l'anàlisi llur.

La primera condició perquè una substància comuniqui un cert
color a la flama, és que sigui volàtil a la temperatura que produeix.

En general convé que el cos estigui sota la forma de clorur o de
nitrat.
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No és necessari, no obstant, que el mineral sigui un clorur o

nitrat; només cal que puguin formar-se aquestes sals en la mateixa

flama. Per això sol ésser suficient mullar la pols del mineral amb

els àcids respectius.
Quan convé operar a feble temperatura, es posa la pols del mi-

neral en una càpsula, s'hi tira unes gotes d'alcohol i s'hi cala foc.

Les coloracions que donen a la flama els minerals més cor-

rents, són;

Liti Roig carmesí.
Estronci Roig carmí.

Calci Roig taronja.
Potassi Violeta.
Sodi Groc.
Sal amoníac Violeta blau.

Protoclorur de mercuri Violeta viu.
Clorur de coure Blau porpora.
Fòsfor Verd groc pàl·lid.
Bor Verd groc pàl·lid.
Coure Verd esmaragda.

Caràcters dels minerals al carbó. — Una altra operació d'anàlisi

per via seca que serveix per a la identificació mineral, és l'assaig
sobre el carbó. Es verifiquen sempre amb la flama del bufador. La

substància es col·loca en un carbó, barrejada o no amb carbonat

sòdic, cianur potàssic, etc.

Segons es formi botó i aquest sigui mal·leable o fràgil, o no se'n

formi i resulti una massa infusible, etc., podrem identificar el

mineral.
Posant en una petita llista les propietats dels cossos més cor-

rents, ho recordarem millor:

Antimoni . . Botó brillant, fràgil; desprèn fums blancs.
Bismut . . . Botó blanc, fusible, fràgil.
Plom. . . . Botó blanc, mal·leable, auriola groga rogenca.
Plata .... Botó blanc, mal·leable, auriola blanca.

Zenc.... Massa infusible, sens botó.

Reacció del hepar. — Els sulfurs i els sulfats es reconeixen trac-

tant el residu que queda en la barreja del mineral amb carbonat

sòdic, per la flama reductora del bufador, resultant una massa que,
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quan se la mulla, posant-la humida sobre una moneda de plata la
ennegreix, a causa d'haver-se desprès hidrogen sulfurat. A aquesta
massa se li diu hepar.

RESUM D'UNA LLIÇÓ D'ESTRUCTURA ¡FUNCIONS
DE LES FULLES, fer TERESA SERRA

Les fulles de qualsevol planta comú ens poden mostrar fàcil-
ment la seva estructura i funcions. Agafem de moment una fulla de
caputxina i en ella distingirem de seguida dues parts ben diferents,
una el mànec o pecíol, llarg, prim i cilíndric i l'altra eixamplada,
més o menys circular. El punt d'unió entre ambdues parts es troba

situat, no a la vorada del llim, com passa en la generalitat de les
fulles, sinó endins del mateix, prop del centre. D'aquest puntd'unió surten diversos nervis que es dirigeixen al marge. En
aquest i en front la terminació del nervi existeix una petita de-
pressió.

Si fem una secció de la fulla mitjançant un ganivet i medul·la de
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saüc i l'examinem al microscopi muntada en una gota d'aigua,
observem en primer lloc una capa de cèl·lules més o menys llar-

gues o estretes en el sentit de l'amplària de la fulla, de parets quel-
com engruixides i aparentment sense res a dins. Aquestes cèl·lules
corresponen a l'epidermis; sota d'aquestes, una filada de cèl·lules
llargues i estretes col·locades perpendicularment a les primeres.
Aquestes cèl·lules formen el teixit anomenat d!estacada i estan plenes

hídatode estoma

Fulla de caputxina. Secció transversal esquematitrada del llim.
H, hídatode o estoma agnífer. V V V, acabament d'un fei.x vascu-
lar. C, cambra subestomàtica. LI, llacunes o espais interceliulars.

d'unes granulacions verdes formades per grans de clorofil·la. Encara
sota aquesta filada hi ha diverses cèl·lules més o menys arrodonides,
amb grans de clorofil·la a dins i amb bastants espais buits entre
elles. Aquest és el teixit anomenat esponjas, destinat principalment
al canvi de gasos, entre la planta i el mitjà exterior; dintre d'ell
estan distribuïts els feixos vasculars. Està limitat per la part infe-
rior per una altra filada de cèl·lules epidèrmiques. Aquesta es troba
en una banda i en l'altra en una fulla de caputxina, sovint inter-
rompuda per un espai que comunica directament amb el teixit
esponjós. Aquest espai correspon a un estoma.

Amb unes pinces fines procurem arrencar un bocí d'epidermis
superior de la fulla, muntem-lo amb una gota d'aigua, tenint compte
de posar la part superior cap amunt, i observant-lo al microscopi
descobrirem una munió de cèl·lules poligonals i entre elles algunes
d'el·líptiques que, si ens hi fixem bé, veurem formades per dues, en

forma de mongeta 0 llavi, limitant un espai entre elles com una
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petita boca. Són els estomes, alguns dels quals tenen grans de oloro-

fil'la dintre les dues cèl·lules que els formen; els altres són més gros-
sos, sense clorofil·la, s'anomenen hidatodes i serveixen per eliminar

l'aigua líquida, originant el fenomen anomenat gutació.
Les funcions de les fulles són, com òrgans respiratoris de les

plantes, el canvi de gasos entre la planta i el mitjà exterior (respi-
ració). La clorofil·la o substància verda de la fulla sots la influència

Fragment d'epidermis amb dos estomes agnífers i un d'ordinari

de la llum té el poder de descompondre el gas àcid-carbònic de

l'atmosfera, fixant el carboni i deixant lliure l'oxigen i elaborant amb

aquest carboni combinat amb les substàncies minerals dissoltes en

l'aigua xuclada de la terra per les arrels, sucre, midó i altres com-

ponents orgànics de la planta (funció de nutrició). Alguns d'aquests
materials formats en les fulles són tramesos al tronc i a l'arrel en

estat soluble i a vegades dipositats en aquests òrgans en grans

quantitats (patates, moniatos).
L'aigua xuclada per les arrels passa del tronc a les fulles en

un corrent constant i allí s'evapora, passant altra volta a l'atmos-

fera a través dels estomes (transpiració). Quan la planta té un excés
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d'aigua, aquesta surt en forma líquida pels kidaíodes (gutació). Això
ve afavorit per una baixa de temperatura, com sol passar a la ma-

tinada, en què es poden observar les fulles de caputxina amb una

goteta d'aigua com una perla, en la depressió del marge, en el lloc

corresponent a l'extrem d'un nervi principal.

ELS MOL·LUSCOS GASTERÒPODES. Resum de restudi ex-

terior del cargol bover « Helix aspersa » i preparació de la radula,
per FRANCESC QUERALT.

El cargol bover és comú per tota la nostra terra, vivint en els
llocs herbosos i en les mates de les tanques verdes. És un animal
terrestre el qual respira l'aire directament mitjançant una cambra

pulmonar.
El seu aliment consisteix en fulles i substàncies vegetals en

general, causant força dany a les hortes i jardins.
Surt de nits o en dies de pluja, i en temps eixuts es fica a la

closca, la qual tapa amb un opèrcul de consistència de paper, for-
mat per mucus i una petita quantitat de carbonat de calci, anomenat

epifragma.
A mesura que el temps sec es perllonga s'encongeix més, posa

altres epifragmes darrera del primer i cau en un estat letàrgic, en

el qual pot perdurar molt temps (exemplars del cargol Leticochroa
candidissima, estigueren així més de deu anys), retornant a la vida
activa quan les condicions atmosfèriques amb pluja i calor li són
més propícies.

A l'hivern resta així mateix ensopit dintre la brolla del peu dels
matolls o en els forats dels marges i parets.

El cargol té un cap ben desenrotllat, amb dos parells de ten-

tacles retràctils; els dos posteriors porten els ulls al seu extrem.

El peu, massa muscular, amb el qual l'animal camina mitjançant
contraccions rítmiques que formen com una onada recorrent l'ani-
mal d'avant en arrera, és ample i llarg. Les seves contraccions
poden observar-se fent caminar el cargol per un vidre. Les vísce-
res emergeixen de la part dorsal i visible del cos i es cargolen en



3 12 RESUMS DE LLIÇONS

espiral dins de la closca que les protegeix, aguantant-se amb el
muscle columel·lar.

A la més lleu provocació l'animal s'encongeix dintre la closca.
Amb aquest moviment, injecta aire dintre la cavitat del mantell i

així ajuda a la respiració.
Al voltant de la boca de la closca hi està aplicat un collar mem-

branós, format per un replà del mantell que segrega el material per
al creixement de la closca.

Aquesta està formada per carbonat de calci i una base orgànica
(conquiolina), i en una secció del seu gruix hi veuríem de fora a

dins, una cutícula pigmentada, una filada prismàtica d'aspecte de

porcellana i una filada interna de mareperla.

El cargol bover és hermafrodita; però és precisa la concurren-

eia de dos individus per tenir lloc la fecundació, que, per tant, és
creuada i mútua. Es reprodueixen a la primavera i l'estiu i ponen
els ous blancs i de la mida de vesses en un lloc humit, en un forat
de terra. Els petits neixen ja amb la seva closca.

Per examinar un cargol viu el farem sortir de la closca, dei-
xant-lo damunt d'un paper i ruixant-lo amb aigua no massa freda;
prompte es deixondirà i sortirà, passejant-se. Observem a la dreta
i a la vora mateix del collar una obertura voltada de mucus gro-
guenc: és l'obertura respiratòria comuna amb l'anus i l'uretra. Al
cap, i darrera i junt a la base de la banya dreta posterior, una

petita obertura; és la genital. Sota el cap s'obre la boca.
Obtenció i preparació de la closca. — La manera millor i més

senzilla d'obtenir la closca és bullint una estona l'animal; aleshores.

Cargol amb la closca esmolada mostrant la columel'Ia
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amb una agulla es treu fàcilment, s'eixuga la closca i es deixa asse-

car. Per preparar-la tal com indica el dibuix de manera que mostri
les voltes i la columel·la s'esmola damunt de paper de vidre o d'una

placa de zenc amb pólvors d'esmeril de gra fi, mullats. És cosa de

paciència.
Obtenció de la ràdula. — La ràdula és una làmina quitinosa,

plena de pepites, dents afilerades, que revesteix una massa muscular
situada tal com la nostra llengua en la boca del cargol. Aquest la
mou d'avant en arrera i la seva acció combinada amb una peça de
bec en forma de mitja lluna que porta a la part davantera i supe-
rior de la boca, li permet rostar les substàncies alimentícies i

deglutir-les.
Per obtenir-la posem l'animal damunt d'un plec de diaris, o bé

d'una placa de suro, i, aprofitant quan està ben estirat, ràpidament,
amb un escarpell ben esmolat o millor amb una fulla de gillette, li
seccionem el cap a un centímetre i mig del seu extrem anterior,
sense donar-li temps d'encongir-se. El posem en un tub d'assaig
amb dos travessos de dit d'una solució de potassa càustica al
10 per 100 i ho escalfem a la flama fins que bulli, amb molta cura

de dirigir la boca del tub vers on no hi hagi ningú, car si bullís
sobtadament podria saltar la solució fora del tub i causar greus per-
judicis als ulls o a la cara dels presents.

Als pocs segons s'ha dissolt tota la part muscular; s'aboca en

un cristal·litzador amb aigua, s'agita bé i resten sols i ben nets la
ràdula i el bec. Es treuen amb una espátula, es posen deu minuts
a l'alcohol de 95°, deu minuts a l'alcohol absolut, que es canvia
dues vegades, i després directament es munta amb bàlsam del
Canadà. També pot muntar-se en gelatina, glicerina, en goma-
doral, o en goma. A aquests mitjans pot passar-hi directament des
de l'aigua destil·lada.

També pot tenyir-se, encara que la quitina no pren gaire bé la
color; però tenint-la dues o tres setmanes en fucsina àcida (hi jjot
passar des de l'aigua) o bé en bórax carmí (hi passa des de l'alco-
hol de 70°) queda suficientment tenyida. Del colorant passa a

l'alcohol de 95° i a l'absolut.
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ESTUDI ESPECIALITZAT DE LA SANG, per FRAN-

CESC DE P. BOFILL

Hematologia. — La sang és un teixit fluid, amb cèl·lules i matè-

ria intercel·lular. La que circula per les artèries és d'un color vermell

clar. Aquest color és degut a l'oxigen que porta i que serveix per
donar vida a les cèl·lules; la de les venes és d'un color vermell més

fosc, degut a haver circulat ja per tots els teixits del cos.

La sang, vista al microscopi, està formada per tres elements

principals, un de líquid i dos de sòlids:

Líquid: Plasma, j
,, , ... 1 Globulina incolora.

. . Vermells o hematics, j vermella.

I I L'home en porta 5.000,000 per mm^; la dona un

\ I xic menys.
I I De protoplasma no granulés.

Sòlids. ' Glòbuls. ¡ 1 F i'

,,,
\

^ )AmDgramdactonsAeostnofilsI I Blancs o leucòcits . . <. tenint preferèn- / o acidbfils
II i eia per a certs j ¿ai
II \ colors. ^neutrofils

I L'home en porta 5,000 per mm'; la dona menys.

I Trombicina o plaquetes.

Els leucòcits acidòfils són anomenats així per la preferència pel
color àcid, el principal l'eosina; els basòfils la tenen pels colors

bàsics, com blau metilèn, violeta metil, blau de dàlia, tionina, etc.,
els neutròfils pels colors directes o sustantius, anilines, etc.

Pràctiques de preparació. — i."" Es renta el dit que s'hagi de pun-

xar, amb alcohol o èter; es desinfecta l'agulla, posant-la al vermell

per la flama d'un Bunsen. Ja freda, es punxa la punta del dit, que

per anar més bé haurà d'ésser apretada; es té a part, preparat el

porta i cobre ben nets, i en sortir la sang es fa caure la gota a un

extrem del porta i s'estén amb el cobre fins l'altra part, mirant que

quedi ben repartida. S'agafa el porta amb la mà esquerra; la sang
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es fa caure a l'altre extrem del sostingut i amb la mà dreta s'agafa
el cobre^ fent un angle obert de 45°, en direcció a l'esquerra.

2." Es deixa assecar, tenint cura de la pols cinc minuts.

3.' Fixació. — Amb sublimat corrosiu (sal saturada), que es va

tirant gota a gota sobre la sang, fins que quedi coberta, durant deu
minuts.

4.' Es renta amb aigua destil·lada, deixant-la caure gota a gota
de cinc a deu minuts.

5.' Es tenyeix amb hematoxilina Delafreld: cinc minuts.
6.= Rentat amb aigua destil·lada :cinc minuts.

7.= Tenyir amb losina (sal aquosa): un a dos minuts.
8.® Rentat amb alcohol 90-95 ; cinc a deu minuts.

9.® Es pot posar amb bergamota per aclarar, passar al xilol
i muntat al bàlsam de Canadà.

Aquest és l'examen senzill de la sang; en ella sols s'observen els

glòbuls vermells en general, així com els glòbuls blancs. La compli-
cació i estudi complet ve en voler estudiar els leucòcits acidòfils,
basòfils i neutròfils i les plaquetes, que no és matèria per al curset
Tècnica del Microscopi, sinó que entra en els de la Histología.

RESUM DE LA CLASSE DE TECNICA DEL MICROS-

COPL—FER UNA PREPARACIÓ DEFINITIVA,
per CONCEPCIÓ PELLTCBNA.

Per conservar un objecte en sec s'agafa un portaobjectes i es

neteja fins que quedi ben transparent, posant-hi el cos que es vol
conservar ben centrat. Tot seguit s'hi tira una gota de glicerina, que

sigui prou grossa per omplir l'espai ocupat pel cobreobjectes i

després amb una vareta de ferro, calenta, es posa parafina tot al
voltant del cobreobjectes, quedant d'aquesta manera la preparació
completament isolada del contacte de l'aire. També es pot fer amb
lacre dissolt en alcohol i amb betum de Judea amb cobreobjectes
rodons, també amb bàlsam del Canadà, amb resina dàmar o amb

líquid d'ambre. El bàlsam del Canadà és una resina que proce-
deix d'una mena d'avet del Canadà, anomenat Abies Balsatnea
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Mill. Si la preparació té líquid, com que Ies resines no lliguen
amb l'aigua, si l'objecte ho permet, s'ha de deshidratar. Per deshi-

dratar un cos, un cop s'ha netejat bé i posat sobre el portaobjectes,
s'hi tira unes gotes d'alcohol. Es convenient fer passar la prepara-

ció per alcohol de graus diferents, començant pel de graduació més

baixa, per tal que la deshidratació tingui lloc lentament, car molts

cossos, en deshidratar-se ràpidament, s'encongeixen. Els alcohols

generalment usats són els de 75°, 85°, 95° i 100° o absolut. Els graus
d'alcohol volen dir la proporció en què entra l'aigua i l'alcohol,
això és, que quan es diu alcohol de 90° volem indicar que de cada

100 parts n'hi ha 90 d'alcohol i 10 d'aigua, i de 100° o absolut quan
no té gens d'aigua. Després de passar per la sèrie d'alcohols s'hi

posen unes gotes de xilol o toluol, i si no s'emulsiona és que ja està

deshidratat; i aleshores damunt el xilol s'hi tiren unes gotes de bàl-

sam del Canadà, fins que quedi estès en l'extensió del cobreobjec-
tes; es posa aquest de seguida i, si no n'hi ha prou, se n'hi afegeix
pel costat. Si queden bombolles d'aire s'escalfa el portaobjectes,
fent-lo passar ràpidament per damunt la flama. Quan un cos costa

molt de deshidratar, s'hi posa goma aràbiga i quan està seca s'hi afe-

geix el bàlsam o la resina dàmar. Fer últim, es posa a cada extrem

del portaobjectes una etiqueta engomada, on s'hi escriu el nom de

la preparació i procediment que s'ha seguit.
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LA REPRESENTACIÓ DEL RELLEU, per J.MARCOVAL

En els plànols les diferents altures del terreny s'assenyalen
amb les corbes de nivell. Les corbes de nivell són línies general-
ment irregularíssimes que passen per punts de la mateixa altitud.

Turó

Les projeccions de les corbes de nivell en els turons són sempre
línies tancades, semblants a cercles més o menys irregulars.

Les projeccions de les serralades donen sempre corbes molt

irregulars.

Serralada

Els plànols donen una idea falsa de les distàncies.
Es veu perfectament que les distàncies en els plànols són dis-

tàncies falses.
Per mitjà d'aquesta construcció pot veure's el relleu aproximat

de qualsevol plànol.
Es nota clarament que quant més properes estan les corbes de
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nivell, tant més ràpida és la pendent o inclinació del terreny (espa-
dats), i viceversa.

Plànol

Tall

El relleu de les serralades gairebé mai no és simètric: l'un costat

té la inclinació suau o lleugera; l'altre és sempre molt més inclinat,
ràpid, de vegades vertical.

A la vista d'unes maquetes o blocs deduïm el relleu del país.
Diferents exemples :
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EXCURSIÓ A OLESA PER A L'ESTUDI DE LA

GEOGRAFIA I GEOLOGIA DE LA COMARCA, per

EULÀRIA BALLESTA.

En aquesta excursió s'ha estudiat: Tipus de roques i materials

de què estan formades; disposició de les capes i configuració del

terreny. Com a tipus de roques s'han trobat les de sedimentació,
pel que es dedueix que abans era un mar o llac.

Entre els materials existents en aquesta zona, estudiada durant

l'excursió, hi ha el granit (¿7'), pissarres metamòrfiques i prima-
ries {p), calisses (c) i conglomerats de dues classes, arenisques i

argiles. També hi han pissarres molt rebregades i algunes falles.

Les capes són inclinades.

Per l'estudi dels materials deduirem la seva era i períodes. Així

trobem que els de J>, són de l'era primària; ò, terciària (període mio-

cènic); c, terciària (oligocènic); e, terciària (pliocènic) c i í, secun-

dària i terciària (eocènic).
Observàrem diverses falles.
La configuració del terreny està indicada per l'esquema, obser-

vant-se dues serralades, la Mitjana i la de Marina, les planures del

Vallès i les costeres...

Collírem alguns minerals i els comparàrem per observar la seva

diferent estructura.
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CULTURA I INSTITUCIONS CATALANES A LEPO-
CA COMTAL, fer HUMBERT DEBAT

La característica de l'Edat Mitjana és el feudalisme.
Catalunya i altres nacionalitats d'Europa tenen una formacid

feudal, i per conèixer el caràcter i les institucions de Catalunya era

l'època de sa formació, caldrà abans estudiar el règim feudal.

El feudalisme

Per a l'estudi del mateix seguirem al Sr. Calmette, qui donà
l'any 1920, a la Universitat de Barcelona, una sèrie de conferències
que es publicaren als «Quaderns d'Estudi» l'any 1921.

Distingim en el feudalisme dos aspectes : el social, o manera de
concebre el dret de propietat, i l'aspecte polític, que es refereix aí

foder. En aquests dos aspectes es diferencia totalment aquesta
època feudal, de la romana i l'actual.

Concepte de la propietat

Per als romans i ara als nostres temps, totes les coses tenen un

o alguns propietaris únics i amb dret ple i complet sobre llurs co-

ses, perquè si els propietaris d'una cosa són diversos, ho són tots en

el mateix grau; en canvi en el feudalisme la propietat donà dife-
rents drets i participacions als posseïdors. Hi ha el dret eminent i
el dret útil, que també es subdivideix; però podem veure una ex-

cepció, ja que, a la semblança romana, trobem en el feudalisme una

propietat lliure o alou.

Concepte del poder

Els romans, i actualment també, distingim l'Estat i les persones
que el governen; a l'Edat Mitjana tenien un concepte més es-

quifit d'això, perquè solament els interessava considerar les perso-
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nes que governen l'Estat sens fer cap distinció, ja que entenien que

les funcions delegades del poble poden i de fet es convertien en

pròpies, cosa que originà una jerarquia de poders, puix el poder
reial estava també repartit entre els funcionaris els quals feien prò-
pies les atribucions delegades. En canvi entre els romans i actual-

ment es creu que l'Estat és una entitat moral que té poder, el qual,
en nom de la nació, pot exercir-lo un emperador, rei o president de

república.

Història del feudalisme

Entra aquest a Catalunya amb la vinguda dels bàrbars, i com

sobre l'origen del feudalisme hi ha diverses opinions, s'admet la

de Calmette, qui creu que formaren el feudalisme dos elements, el

bàrbar i el romà: l'últim és la matèria i el primer la forma.

El feudalisme a Catalunya

L'aspecte polític ja vam conèixer-lo en estudiar la vinguda dels

francs i llur organització. Caldrà ara que ens fixem en l'aspecte so-

cial, el qual, degut a la manca d'indústries, es redueix al problema .

agrari. Per conrear les terres els romans se servien d'esclaus, i

actualment els propietaris es valen de jornalers.
En canvi a l'Edat Mitjana el propietari estableix contractes amb

els cultivadors de la terra, la base dels quals es donar l'usdefruit de

la terra a canvi d'una incondicional adhesió i prestació personal,
principalment per al servei de les armes.

A l'època romana les propietats eren fiscals o particulars. A Ca-

talunya, als començos de la Reconquesta pels francs, l'Estat repar-
teix les seves propietats fiscals entre els principals cavallers de

l'exèrcit que més s'havien distingit a la guerra. Aquests havien de

mantenir un cavall. Altres vegades les propietats es donaven als

monestirs o esglésies « per a la salvació de l'ànima » ; però sempre

aquests cavallers o l'església feien conrear les terres als boixadors

(primi homini), actualment pagesos.
Amb això tenim que sobre una mateixa propietat hi ha tres

drets diferents: i.r, el del rei o comte; 2.", el del cavaller o esglé-
sia; i 3.q el del qui cultivava la terra, recollia els fruits i donava

un cens al cavaller.
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A l'època romana en una gran propietat hi havia la casa o masia
del senyor, de bell aspecte, amb diferents pertenències; a l'Edat

Mitjana aquesta casa o masia es divideix en dues parts; una per a la

gent que cultiva la propietat, i l'altra es reserva al senyor.
A les propietats grans els conreadors viuen en cabanes isolades;

però després, degut a les guerres i al pillatge es reuniren, formant
viles o pobles, ja que abans solament hi havia ciutats i cases de

camp. Així també l'antiga masia es converteix en castell fortificat,
i a l'amo se l'anomena senyor, i els pobles per a sa millor defensa

s'agrupen entorn d'un castell o església i alguns inclús prenen el
nom del sant titular de l'església. Amb això els conreadors de la
terra es posen en relació, naix l'amistat entre ells i s'originen els

municipis (de gran importància als segles xiii, xiv i xv, o sigui a

l'època reial) per defensar-se comunament dels excessos i abusos
a què els sotmetia moltes vegades el senyor.

HISTÒRIA DE CATALUNYA.—LA INVASIÓ 0 DOMI-

NACIÓ DELS FRANCS, per PERE BOADAS

Per a l'estudi d'aquesta dominació hem d'acudir a les mateixes
fonts que ens serveixen per estudiar la invasió sarraïna, perquèj
com ja diguérem, no hi ha escrits de coetanis d'aquella. Entre els

que poden interessar s'hi troben les Cròniques franques de Guinat i

les Cròniques sarraïnes ja esmentades. Es força interessant consultar

les notes fetes per Molinier sobre l'edició moderna de la monumen-

tal obra Histoire du Languedoc. Comença ja a tenir interès el llibre

de Pròsper Bofarull que s'anomena Los Condes de Bareelona vindi-
cados. Continuen essent interessants els llibres esmentats de Flórez

i Balari Jubany. Conté documents força remarcables l'obra que

podríem dir de les marques: Territorios de la Marca hispànica!
escrita per En Pere de Marca i continuada per En Baluze.

Els sarraïns, ja ensenyorits de Catalunya, van avençar cap a

França, arribant amb la seva empenta fins a prop de París; però,
vençuts per Carles Martel a la batalla de Poitiers, es veieren obli-r
gats a recular. Llavors s'establiren els sarraïns al Sud de França;
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Però els francs van començar a reconquistar la Gàl·lia i es dirigiren
cap als territoris del Sud, trobant resistència no sols en els sarraïns,
sinó en els visigods romanitzats. De tal manera es resistiren, que
Euris va fundar un Estat independent al Sud de França. Narbona

es va sotmetre als francs a l'any 755 i des d'aleshores aquests tin-

gueren una base per a llurs conquestes.
Hi havia de governador dels sarraïns a Barcelona, Suliman, quan

aquesta es va fer tributària dels reis francs. Però el tribut sols era

de nom, car mai no el pagaven. Aquesta submissió també la feren

els valls de Girona, però independentment del Califa. (De Damasc

o de Còrdova, segons l'època.) Des de mitjans del segle v® van ja
els valís deslligats del Califa de Còrdova i tenen molt sovint guerres
civils, ço que afavoreix el pla dels francs. Aquests, per tal d'aug-
mentar llur influència sobre els sarraïns, s'iramiscuiren en les seves

guerres civils i intervingueren en la política dels valís.

Les invasions dels francs poden reduir-se a tres. Primera: Al

Nord-est d'Espanya: una part de l'exèrcit ve a Catalunya i l'altra,
comanada per Carlemany, per Navarra va a Saragossa. Fracas-

sada l'expedició, se'n torna cap a França i al pas de Ronces-

valles va sofrir la desfeta del mateix nom. (Succeí a l'any 778.)
Segona: L'objecte d'aquesta expedició era sotmetre el valí de Giro-
na Mohamet el qual no volia pagar el tribut que havia promès.
Derrotat el valí van passar a Girona els francs, deixant-hi el comte

Rostaing (comte de Girona. Any 7B5.) Tercera: Lluís el Piadós,
fill de Carlemany, va fer prometre en aquesta expedició al valí de

Barcelona que pagaria tribut. (Any 796).
Hi hagueren altres expedicions d'iniciativa musulmana: la de

Hixem II, que va arribar fins a França. Cap al 800, Girona torna a

quedar en poder dels sarraïns.

Lluís el Piadós va posar setge a Barcelona cap a l'any 800, i

després d'uns set mesos va caure Barcelona en poder dels francs.

Encoratjat Lluís el Piadós per aquests èxits, arriba a ensenyo-
rir-se a l'any 811 de Tortosa. Aquesta conquesta fou efímera, puix al

poc temps va tornar a caure en poder dels alarbs aquesta població.
Conquerida Barcelona, tingueren els francs les claus dels terri-

toris que rega el Llobregat.
Moltes poblacions es disputaven l'honor d'haver estatjat Car-

lemany. Barcelona és una d'elles, i a Girona se l'adorava com a

Sant en un altar de la Seu. (Any 1245.)
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D'aquests temps data una llegenda la qual prengué gran incre-

ment a les històries de Catalunya antigues. Ens referim a la de

OtgerCataló i els set barons de la Fama. Els fets d'aquesta tradició

són fabulosos i sense cap relació amb Catalunya.
Es diu que a la batalla de Poitiers es distingiren extraordinà-

riament aquests barons. Otger Cataló va donar nom a Catalunya
(segons la faula) i els set barons de la Fama que l'acompanyaven
donaren origen a les principals famílies de Catalunya.

Ha de rebutjar-se completament aquesta narració, creada o

propagada, principalment, per En Puig Pardinas, qui féu un enfilall

de mentides amb mires interessades. Alguns historiadors cobraven

per trobar parentius amb aquests barons, pel qual motiu havien

d'inventar les coses més inversemblants.

La influència d'aquesta invasió és extraordinària en l'ordre polí-
tic i jurídic. En quant a la raça i la llengua la influència és menys
marcada. El nombre d'invasors era petit; hi havien molts més en-

vaïts que invasors. La influència dels francs i visigods és més escam-

pada per Catalunya i, per tant, molt menys intensa, degut princi-
palment a això, que la dominació era essencialment militar, havent-

hi, per consegüent, menys acció colonitzadora.

Com que els francs eren pocs en nombre, per repoblar Catalu-

nya, delmada per les contínues guerres, hagueren de cridar gent
del Sud i centre d'Espanya.

ENSENYAMENT DOMÈSTIC. — PREPARACIÓ DE

CONSERVES: FRUITES AL NATURAL I GELA-

TINES, per MATILDE ORD UÑA.

Préssecs al nahiral. — Els préssecs al natural estan subjectes
a dues operacions: l'escaldat i l'esterilització o cuita.

L'escaldat dura de i a 2 minuts, segons siguin els préssecs més

o menys madurs, i l'esterilització de 10 a 15 minuts. Si són madurs

es couen durant menys minuts que si no ho són tant.

Per fer préssecs al natural es pelen, es renten i després s'escal-

den de I a 2 minuts. Tot seguit es fiquen amb aigua freda, fins que
es posen a bullir.



126 RESUMS DE LLIÇONS

El xarop es prepara al 25 per ico de sucre i es fa de la següent
manera: Per un litre d'aigua, o sigui per 1000 grams, corres-

ponen 250 grams de sucre, perquè és la proporció següent:
1000 gr. X 25 = 25000; 25000 : 100=250 gr. de sucre. Aquest sucre

es dissol amb aigua, es filtra amb paper de filtre i ja es pot ficar dins

del pot on s'hauran col·locat els préssecs per fer-los bullir. El tap
ha d'ésser de vidre, amb la goma plana a sota perquè quedi ben

tapat. Preparat així es fica dins l'olla amb l'aigua freda i quan

aquesta bull es deixen coure, com ja hem dit, de 10 a 15 minuts,
segons els préssecs. Es treu el pot de l'olla i ja està feta la confitura

de préssec al natural.

Peres al natural. — Per fer les peres al natural es procedeix de

la mateixa manera que hem explicat per fer els préssecs, solament

que l'escaldat ha de durar 2 minuts i la cuita uns 15 minuts.

El xarop ha d'ésser al 20 per 100.

Totes les fruites que vulguin conservar-se al natural han de

fer-se de la mateixa manera, amb les petites modificacions que
anotarem en la següent llista :

Escaldat Esterilització
minuts Tant per cent minuts

Albercocs .... de i a 2 3° "/, 15
Cireres '/a 25 % >5
Codonys de 2 a 3 20 20

Figues ...... de I a 2 20 "/j, 23
Maduixes o 3 3 "/n de 10 a 15
Móres o 30 % 15
Peres de i a 2 20 "/o 15
Pinyes 5 3° "/o 3°
Pomes de I a 2 25 % ij
Prunes úe 2$ Slso ' Ih de 10 a 15
Raïm de I a 2 20 "lo 15
Taronges 2 30 % 15

Gelatines. — La gelatina no és més que el suc de fruita barrejat
amb sucre amb consistència gelatinosa i es compon de tres factors;

I per 100 d'àcid, 60 o 75 per 100 de sucre i la pectina.
La gelatina té per base la substància gelatinosa de la fruita i es

troba amb la pell, cor i llavors de la fruita, que es d'on surt la

pectina.
No de totes les fruites pot fer-se gelatina, i aquelles de què es pot
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treure aquesta substància han d'ésser verdes. Les pomes són una de
les fruites més bones, especialment les àcides, i els codonys són de

les que més pectina contenen.

Per fer la gelatina de pomes, per exemple, es talla la poma a

trossos amb pell, cor i llavors. Se la fa bullir amb una mica d'aigua
i a poc foc, perquè així treu la pectina amb més facilitat. Es filtra
amb un drap el suc que desprèn i es barreja al 60 per 100 de sucre

en volum de pes. Es fa bullir uns 708 minuts a foc fort i molt
de pressa i queda feta la gelatina, la qual per estar bé no ha de fer

fils, sinó caure a gotes rodones.

Si la gelatina fes fils en desprendre's és que no està ben feta o-

manca àcid, i llavors s'hi afeigeix una mica d'àcid cítric o un raget
de suc de llimona.

La gelatina pot ésser fluixa o forta, encara que la veritable és
fluixa.

A les fruites que per llur natural no contenen àcid s'hi barreja
suc de llimona o una mica d'àcid cítric disolt amb aigua. L'àcid per
fer les gelatines es considera al i per 100.

Per saber si una fruita conté pectina es barreja una culleradeta
del suc de la fruita amb una d'alcohol. Si s'agrumolla, conté pectina
i pot fer-se gelatina. Si el suc queda líquid com si no si hagués tirat

res, no conté pectina i no pot fer-se la gelatina.
Quan es fan les melmelades poden fer-se de les sobres les gelati-

nes, perquè per a la melmelada solament s'aprofita la carn de la

fruita, i de les pells, llavors i cors se'n fa la gelatina.

Gelatina de raïm. — El raïm no es pot conservar al natural,
però podem fer-ne melmelades, most i gelatina.

Per fer la gelatina de raïm es desgranen i es tallen els grans^
Es bullen amb una mica d'aigua i es procedeix de la mateixa ma-

nera que hem explicat per a les pomes; però com que el raïm conté

menys pectina, s'hi barreja àcid cítric al r per 100.

Les fruites que no contenen pectina i de què es vol fer gelatina
exigeixen l'agar, que són unes algues, o bé la cola de peix.
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Classe de Realitzacions (Treball Manual de VEscola Superior
dels Bells Oficis)
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CRÒNICA DE DESCOLA D'ESTIU DE ig22

Matrícula. — El nombre d'inscrits a l'Escola d'Estin fou de 133.
La inscripció per assignatures fou com segueix; Elements de Mine-

ralogia, 17; Botànica general, 14; Pràctiques de Zoologia, 11 ; Pràctiques
de Química elemental, 39 ; Història de Catalunya, 20; Pràctiques psico-
tècniques aplicades a l'Orientació professional, 46; Geologia i Geografia
física aplicades a Catalunya, 18; Tècnica del microscopi, 17 ; Pràctiques
de Física i Química aplicades a l'Escola primària, 32 ; Realitzacions, 20 ;

Ensenyament domèstic, 24; Curs pràctic d'Aquaris, 12; Curs pràctic
d'educació física, 20; Fotografia, 13. Els inscrits especialment a la Set-
mana Final foren 113.

El nombre d'inscrits en conjunt fou 246.

Resultats de classes. — Segons el Reglament de l'Escola d'Estiu que-
daren aprovats els següents inscrits:

Elements de Mineralogia: Antoni Parramon, Francesc Queralt, Mont-
serrat Farran, Carme Rodon, Josep Fernández, Miquel Calzadilla.

Botànica general: Ramon Sabaté, Pere Boadas, Josep Casoliva,
Francesc Queralt, Montserrat Farran, Joaquim Marcoval.

Pràctiques de Zoologia: Josep Fernández, Miquel Calzadilla, Francesc

Queralt, Aurora Torelló, Rosa Torelló.

Pràctiques de Química elemental: Borrell, Carme Morera, An-

toni Parramon, Palmira Jaquetti, Carme Colomer, Carme Verneda, Antò-
nia Rami, Alfred Sastre, Aureli Vila, Joan Borràs, Enric Ramon, Angels
Medrano, Rosari Mortés, Ester Borrell, Assumpta Sureda, Maria Far-

ran, Miquel Calzadilla, Josep Fernández, Ricard Soriano, Carme Cla,
Magdalena Garrido, Pau Fàbregas, Joan Josep Arquero.

Història de Catalunya: Francesc Mir, Montserrat Comas, Remigi
García, Ester Borrell, Júlia Mestres, Francesc Riart, Humbert Debat,
Aurora Torelló, Rosa Torelló.

Pràctiques psicotècniques aplicades a V Orientació professional: Pau

Fàbrega, Josep Borrell, Eulàlia Ballester, Antoni Parramon, Ramon Sa-

baté, Pere Boadas, Josep Casoliva, Rosari Mortés, Alexandre de Tudela,
Ester Borrell, Carme Cla, Lluïsa Bergés, Magdalena Garrido, Artur

Brugués, Joan Mir, Joaquim Marcoval, Remigi García, Lluís Cañes, An-

gelina Figueras, Montserrat Gors, Joana Colom.

Geologia i Geografia física aplicades a Catalunya: Josep Casoliva,
Joaquim Marcoval, Montserrat Gors, Carme Cla, Joana Colom, Joan
Josep Arquero, Eulàlia Ballester, Aurora Torelló, Rosa Torelló, Teresa

Serra, Lluïsa Bergés.
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Tècnica del microscopi: Eulàlia Ballester, Francesc de P. Bofill, Con-
cepció Pcllicena, Rafel Ruiz, Marcelí Martino, Lluïsa Daunis, RemigiGarcía, Antoni Miserachs, Ramon Valls, Vicenta Gispert, Maria Domin-
guez, Angelina Figueroa, Esteve Estrada, Adelaida Ferrer, Joan Dalmau.

Pràctiques de Física i Química aplicades a l'Escola primària: MariaSalat, Lluís Cañas, Joana Pujol, Francesc Riart, Humbert Debat, Concep-ció Pellicena, Isabel Ardèvol, Ramon Sabaté, Júlia Mestres, Pere Boadas,Angels Medrano, Pilar Delclòs, Josep Colominas, Romualda Izquierdo,Remigi García, Antoni Miserachs, Maria Prats, Joan Constantí, Montser-rat Mainadé.
Pealitzacions: Mossèn Josep Garriga, Montserrat Mainadé, EmíliaFernández, Enric Planas, Isabel Ardèvol, Antònia Duran, Auxili Duran,Josep Colomines, Humbert Debat, Xavier Rigual, Josepa Iter, JaumeSantomà, Francesc Riart, Concepció Rocafull.
Ensenyament domestic: Isabel Ardèvol, Júlia Mestres, Matilde Orduña,Caterina Blanch, Trinitat Blanch, Ester Borrell, Rosa Cassà, RomualdaIzquierdo, Maria Farran, Montserrat Maynadé, Angels Janariz, MatildeBazterra.

Vida genkral de l'Escola

Les classes es donaren amb un entusiasme i un interès mai superatsa l'Escola d'Estiu, la qual cosa ha evidenciat una vegada més l'encert enl'organització dels cursos de perfeccionament que oferia aquesta institu-ció i l'afany d'avenç i d'enriquiment espiritual que tenen els mestres deCatalunya.
Una labor ben condu'fda a base de realitats, no de paraules quesonen, ha trobat sempre a l'Escola d'Estiu l'acolliment més entusiasta, iel curs passat, perseverant en aquest camí que els mateixos mestres han

ensenyat, professors i alumnes rivalitzaren en llurs tasques respecti-ves, oferint a la ciutat i a Catalunya tota un espectacle reconfortant detreball i de bona voluntat, més preats encara per les circumstàncies del
temps i per l'absència absoluta d'interessos immediats i materials.No cal dir, doncs, que l'índex d'assistència als cursos es mantiguéelevat com mai i que ei treball de cada curs fou abundós i ric.

A part de l'activitat docent l'Escola es preocupa de la vida generalque es desenrotlla, especialment a les tardes. A l'Escola d'Estiu pas-sada les tardes foren esmerçades principalment amb els cursos d'Edu-cació Física, Aquaris i Ensenyament Domèstic.
Es celetararen, demés, alguns actes d'esplai entre els quals cal

comptar:
Excursió a Tarragona. — Tingué lloc, com l'any anterior, el dia

15 d'agost. Els excursionistes, amb una encertada combinació d'auto-mòbil visitaren la ciutat, amb els seus monuments històrics i Museus,l'Aqueducte romà i la pedrera del Mèdol, amb temps encara alguns delsexcursionistes de banyar-se en el gran mar nostre.
Per al dinar el patrici tarragoní D. Jaume Vallvé posà a la disposiciódels excursionistes la seva cVil·la Morera», on es passaren platxeriosa-ment les hores més xafagoses de la jornada.
Obsequi dels Estudis Normals. — Els alumnes i ex-alumnes d'EstudisNormals volgueren demostrar la seva simpatia i afecte als assistents a
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l'Escola d'Estiu, organitzant en honor seu una petita festa. A ella assis-
tiren tots els alumnes i ex-alumnes d'Estudis Normals que es trobaven a

Barcelona i en la mateixa Escola d'Estiu : alguns com a professors,
altres com alumnes. L'acte consistí en un refresc i en una audició de

ballets i sardanes.

Exposició de l'Escola d'Estiu.—Encara que inclosa aquesta Exposició
entre els actes de la Setmana Final, cal que sigui considerada com una

festa pròpia de l'Escola d'Estiu. L'exposició ocupava dues grans sales;
en la primera hi havia el material del Concurs d'Herbaris, i en la segona,
molt més extensa, el de l'Escola d'Estiu, repartit per classes. Es precís
fer remarcar l'entusiasme de professors i alumnes en la preparació
d'aquesta Exposició. Malgrat el seu caràcter peremptori, l'interès de tots

fa que esdevingui una exhibició ben lluïda. Aquest any, sobretot, donada
la quantitat i la valor dels treballs, s'obtingué un efecte sorprenent. En

l'acte de la inauguració amb els assistents a la Setmana Final, els pro-
fessors i alumnes de l'Escola d'Estiu, el goig era general en les dues

sales, plenes de gom a gom, on no es podia donar un pas.

Concurs de Fotografia

Com cada any, tingué lloc el dia de la inauguració de l'Exposició de

l'Escola d'Estiu.
Formaren el jurat els .Srs. Alexandre Galí, Salvador Maluquer, P. Joa-

quim M.^ de Barnola, S. J., i Jaume Ribera, i s'adjudicaren els premis de

la manera següent:
Fotografia plana. — i.r premi, Francesc Mir; 2." premi, Cèlia Baró;

3.1^ premi, Francesca Menció; 4.' premi, Maria Saus.

Fotografia estereoscópica. — i."^ premi, Josep M.® Morera; 2.n premi,
Maria Cristina Vilumara.

Exposició - concurs d'Hbrbaris i mètodes per a l'ensenyament de les

plantes i la seva vida

Fou oberta l'Exposició el dia de l'Exposició final de l'Escola d'Estiu,
destinant una sala especial a les col·leccions presentades. Els concur-

sants foren:
Sr. Isidre Macau, mestre de Verges; Sr. Josep Carreta, mestre de

Mollet; Sr. Salvi Figarola, mestre del Patronat de la Sagrada Família.

Els premis han estat repartits com segueix:
Premis del Consell de Pedagogia. — Sr. Isidre Macau, 250 pessetes;

Sr. Josep Carreta, 250 id.; Sr. Salvi Figarola, 250 id.

Premis de la Junta de Ciències Naturals. — Sr. Isidre Macau, 250 pes-
setes; Sr. Josep Carreta, 250 id.

SETMANA FINAL

Dilluns, 21 d'agost: Comença la Setmana Final amb una concurrència

nombrosíssima, havent-hi representacions selectes del Magisteri oficial i
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privat; així mateix hi assisteixen elements valuosos d'entitats culturals
de la ciutat. En nom de la Mancomunitat obre les sessions el Diputat
D. Ferran Valls i Taberner, membre del Consell de Pedagogia.

La lliçó va a càrrec de D.Josep Barceló i Matas, mestre de La Bisbal
i President de.la Federació de Mestres Nacionals, qui, després d'agrair
en nom de la Federació les paraules del President, passa a desenrotllar
el seu tema; « Llenguatge: iniciació a la composició ».

La conferència va a càrrec de l'Inspector de i." Ensenyança, don
Emili Soler. El tema és «La definició ï.

A la tarda un grup nombrosíssim visità els nous locals de l'Institut
de Cultura i Biblioteca Popular de la Dona. Fou rebut i acompanyat
amabilíssimament per la Sra. Presidenta i per la Secretària de l'Institut,
D.® Francesca Bonnemaison, Vídua de Verdaguer i D.'' Vicenta Carre-
ras. L'espectacle del gran casal, impresionà agradablement els assis-
tents. Després de l'Institut de Cultura es visità el Grup Baixeras, on els
visitants foren rebuts i acompanyats pel senyor Gelabert, professor de
l'Ajuntament de Barcelona.

Dimarts, 22 agost: A dos quarts d'onze comença la segona sessió,
que presideix D. Josep Barceló i Matas. La lliçó va a càrrec de D. Fran-
cesc Navès. El tema és : « Què és un riu ? Estudi del Llobregat ».

El Director de les Escoles Ribas, de Rubí, D. Joan Bosch i Cusi, dis-
sertà sobre «L'harmonia del personal a les Escoles Graduades ».

A la tarda, en tren especial, que s'omple enterament, es visità l'Es-
cola de Deficients i Sords-Muts «Vilajoanas. Els visitants són acompa-
nyats per D. Manuel Ainaud i els professors de l'Escola.

Dimecres, 23 d'agost: Sota la Presidència de D. Josep Barceló i Ma-
tas, el mestre de Barcelona, D. Lluís Alabart Ballesteros, dóna la seva

lliçó de coses sobre « El Paraigua >.

La conferència que segueix és presidida pel Sr. President de la
Comissió de Cultura de l'Ajuntament, D. Josep Barbey, i va a càrrec de
D. Llorenç Cabós, qui exposa el seu tema sobre «La Mesura de la Intel-
ligència». Perquè els oients segueixin millor la conferència es repar-
teix un opuscle del Sr. Cabós relacionat amb el tema.

El Sr. Barbey clou la sessió elogiant la labor dels mestres i en esmen-
tar l'atac de l'Estat en ço que es refereix al llegat Pere Vila, que afecta
al gran edifici escolar del nom de l'il·lustre patrici, que s'està construint,
els assistents acorden presentar-se al Sr. Alcalde de la Ciutat en senyal
de protesta, ço que es realitza tot seguit.

A la tarda es visita l'Institut d'Estudis Catalans, on els visitants, en

dos grups nombrosíssims, són acompanyats per D. Ramon d'Alós, Secre-
tari de l'Institut d'Estudis Catalans; D. Ferran Valls i Taberner, membre
de la Secció Històrico-Arqueològica, i D. Pere Bordoy Torrents, Secre-
tari de la Secció de Ciències. Es passa, després, a l'Institut d'Orientació
Professional, on el Director D. J. Ruiz Castella i el Cap del Laboratori
Psicomètric D. Emili Mira, donen tota mena d'explicacions. A les 6 la
Setmana Final, en nombre de més de 150 visitants, és rebuda per
l'Excm. Sr. President de la Mancomunitat i Consell de la Mancomunitat.
Després del discurs de salutació del Sr. Barceló i Matas i de benvinguda
del Sr. President de la Mancomunitat, els visitants són obsequiats amb
un xampany d'honor al saló de sessions de la Diputació.

Dijous, 24. d'agost: A les 8 del matí es visita l'Escola de Mar, on els
visitants són atesos pel Sr. Ainaud i obsequiats amb el desdejuni que eb
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dóna als infants de la Ciutat que durant l'estiu es banyen a càrrec de la

Comissió de Cultura.
A les II es comença, sota la Presidència de l'Iltre. Sr. Conseller

d'Instrucció Pública de la Mancomunitat, D. Romà Sol, la lliçó pràctica
sobre la lUada, a càrrec del jove mestre tarragoní, D. Ramon Casares.

Essent molt tard es suspèn la discussió i s'ajorna per a la tarda al Grup.
Baixeras, la conferència del Sr. Guardias. El Sr. Sol clou la sessió, recor-

dant i refermant als mestres les seves paraules en la sessió d'obertura

de la Setmana Final de l'any anterior.
A la tarda, al Grup Baixeras, sota la Presidència de D. Llorenç Jou,

el mestre D. Joan Antoni Guardias llegeix la seva conferència sobre

€ La inspiració, element motor d'ensenyança». Tot seguit es discuteix la

lliçó del Sr. Casares.
Es visiten després les obres del Grup Pere Vila, on es reparteix ei

llibre de la Comissió de Cultura, Les construccions escolars de Barcelona.

Divendres, 25 d'agost: Sota la Presidència de D. Josep Agell, membre

del Consell de Pedagogia, desenrotlla la seva lliçó ocasional de pàrvuls
D.^ Antònia Llop, Vídua de Roig. La lliçó té per objecte ensenyar qu^
cosa és el « Decàmetre». El Sr. Agell clou l'acte resumint la discussió i

fent assenyades consideracions deduïdes de la pròpia experiència docent.

Dóna la conferència D. Rodolf Roca, Cap de la Secció Administrativa

de Tarragona, sobre «Concurséis locals, excedències i substitucions;

aclaracions i reformes que caldria introduir».
A la tarda es visita la Universitat Industrial, essent rebuts els visi-

tants en les escoles pels Directors respectius, i es clou l'acte inaugurant
l'Exposició de treballs dels alumnes de l'Escola d'Estiu i amb el Con-

curs anex a la classe de fotografia.
Dissabte, 26 d'agost: Sota la Presidència de D. Llorenç Jou, dóna la

seva lliçó pràctica de « Geografia amb exercici cartogràfic » D. Miquel
Santaló Parvorell, Professor a l'Escola Normal de Girona.

D.Joan Simon desenrotlla la seva conferència amb el tema; «Les

tres assemblees de la Federació; Lleyda, Tarragona i Rubí».

A la tarda, amb una inscripció nombrosíssima, que excedeix tots

els càlculs, es visita la colònia escolar « Vilamar» instal·lada recentment

per l'Ajuntament de Barcelona a Calafell. Són acompanyats els visitants

pels senyors Ainaud i Mias, de la Comissió de Cultura, i rebuts a Vila-

mar pel veguer don Ventura Gassol i el President de la República d'in-

fants N'Avelí Artís. Després de visitada la magnífica instal·lació i de

realitzats els jocs per donar uns premis de l'Escola d'Estiu, pagats per

subscripció entre els alumnes, els visitants són obsequiats amb un bere-

nar. Els senyors Galí i Jou remercien a la Comissió de Cultura per les

atencions de què ha estat objecte la Setmana Final de l'Escola d'Estiu i

el senyor Barbey, arribat expressament per a l'acte, ofereix als mestres

l'ajut de la Comissió per tot el que sigui laborar per a l'ensenyament en-

bé de Catalunya.
Diumenge, dia 27 d'agost: A dos quarts de nou del vespre surten cap

a Mallorca 65 inscrits de la Setmana Final. Es visiten en tres dies; Vall-

demossa, Miramar, Deyà, Sóller, Torrent de Paréis, Santuari de Lluch,

Manacor, Coves del Drac, havent destinat encara un bell matí a visitar

Palma, on l'Escola d'Estiu fou atentament rebuda pel senyor Alcalde.

Per realitzar totes les visites en els breus dies assenyalats s'havien-

preparat a posta trens, autos i fondes en forma que la nombrosa comi-
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tiva pogués passar d'un lloc a l'altre trobant les coses a punt i sense el
més petit obstacle.

Els excursionistes foren atentament acompanyats per l'inspector don
Joan Capó, pel mestre-redactor de Butlletí dels Mestres, don Joan Mo-
rey, i altres mestres i autoritats que es relacionaren amb l'Escola d'Es-
tiu durant el trajecte. A tots el més coral agraïment, així com als que
intervingueren en els altres actes de la Setmana Final i d'Escola d'Estiu.

( En el present volum es publiquen les lliçons i conferències els originals
o resums de les quals ens han estat tramesospels respectius autors.

Tant en aquests originals com en els de les intervencions han estat res-
pectats els conceptes emesos pels autors, limitant-se TEscola d'Estiu a

Tadaptació ortogràfica i literària.)

L'ESCOLA D'ESTIU DE ig2j

PLA DE CURSOS

Cursos gbnerals (primer grau)
Elements de Mimralogia. — Prof. Sr. Josep R. Bataller, prev.. Doctor en

Ciències.
Botànica general. — Prof. Sr. Salvador Maluquer, Professor als Estudis

Normals de la Mancomunitat. Auxiliar Srta. Carme Rodon, ex-alumne
dels Estudis Normals.

Pràctiques de Zoologia. — Prof. Sr. Salvador Maluquer.
Pràctiques de Química elemental. —Prof. Srta. Concepció Farran, Direc-

tora de la Secció d'Ensenyament Domèstic del Consell de Pedagogia.
Història de Catalunya (Institucions i Cultura catalanes en els segles XII

i XIII.) —Prof. Sr. Josep M.® de Casacuberta, Professor auxiliar de la
Facultat de Filosofia i Lletres i Titular dels Estudis Normals de la
Mancomunitat.

Psicohigiene escolar. — Prof. Sr. Emili Mira, Doctor en Medicina i Capdel Laboratori Psicomètric de l'Institut d'Orientació Professional.
Geografia Humana aplicada a Catalunya. - - Prof. Sr. Pau Vila, Professorals Estudis Normals.

Notes. — Aquest curs és continuació del de Geologia i Geografiafísica de l'any anterior i serà seguit per un altre de Metodització de la
Geografia física i la Geografia hutnana a l'Escola primària.

— El dlHistòria de Catalunya és també monogràfic, a base d'un estudi
repartit en cursos.

Cursos especialitzats (segon grau)
Microscopía vegetal. — Prof. P. Joaquim de Barnola, S. J., Professor deCiències Naturals.
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Aquest curs és el segon del cicle compost de tres cursos successius:
Tècnica del Microscopi, Microscopia vegetal i Microscopía zoològica.
Pràctiques de Física i Química aplicades a TEscola primària. — Professor

Sr. Gil Triginer, de l'institut de Química aplicada, i ex-alumne dels
Estudis Normals.

Aquest curs tindrà per objecte l'execució completa d'una sèrie meto-
ditzada d'experiments que puguin ésser immediatament aplicats a l'Es-
cola primària.
Realitzacions (Treballs manuals de l'Escola Superior dels Bells 05cis).

— Profs. Sr. Rafael Solanich i Sr. Joan Mirambell, Professors a l'Es-
cola Superior dels Bells Oficis i a l'Escola Tècnica d'Oficis d'Art.

Curs superior de Català. — Profs. Sr. Pompen Fabra, Membre de l'Insti-
tut d'Estudis Catalans i Professor als Estudis Normals, i Sr. Carles
Riba, Professor a l'Escola de Bibliotecàries.

Aquest curs serà intensiu i comportarà lliçons i treballs pràctics de
seminari sota la direcció dels professors. Serà limitat a dotze alumnes.
Per a l'assistència plena del curs serà difícil que els alumnes puguin
assistir a cap més classe de l'Escola d'Estiu. La inscripció a aquest curs

haurà d'ésser sol·licitada especialment abans del dia 20 de juliol a la
direcció de l'Escola d'Estiu. L'acceptació serà comunicada oportunament
als interessats. S'establirà una categoria d'oients a les lliçons, però no

als treballs pràctics. L'acceptació dels oients correspondrà exclusivament
als professors del Curs de Català.

Nota. — Per a l'assistència als cursos de segon grau, cal haver assistit
als cursos de primer grau o posseir les nocions prèvies suficients. L'ad-
missió definitiva a aquests cursos és facultat exclusiva dels professors.

Cursos i tasca db les tardes

Curs pràctic d!ensenyament domèstic. Confecció de dolços, fiambres i conser-

ves. ' A càrrec de la Srta. Montserrat Sastre, de la secció d'Ensenya-
ment Domèstic de la Mancomunitat i ex-alumne dels Estudis Nor-
mals. El curs constarà de deu lliçons que començaran el primer dia
de l'Escola d'Estiu.

Estudi de la Rítmica aplicada a V Escola {segons el Mètode Jaques-Dal-
croze). Curset d'iniciació. - A càrrec del Sr. Joan Llongueras, Direc-
tor de l'Institut de Rítmica i Plàstica i professor als Estudis Normals,
amb la cooperació d'algunes alumnes de l'esmentat Institut.

Aquest curs constarà de quinze lliçons amb lectures comentades de
les teories pedagògiques de l'autor del Mètode. Les lliçons començaran
el primer dia de l'Escola d'Estiu.

Per prendre part en aquest curset és obligatori el següent equip:
jersei sense mànegues, pantalon de gimnàstica de color blau fosc,
i espardenyes de tennis o sandàlies.

Curs de Fotografia. —■ A càrrec del Sr. Jaume Ribera.

Notes. — I.'' Demés d'aquests cursos s'estudiarà una agrupació dels
alumnes de l'Escola d'Estiu per clubs els quals tindran al seu càrrec
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l'organització de festes complementàries, com lectures, danses, concerts,
jocs d'esport, etc.

2.® L'Escola d'Estiu organitzarà una sala de treball i un servei de

correspondència a benefici dels alumnes.

S.'' Es recorda als alumnes de l'Escola d'Estiu que podran utilitzar
els serveis del Restaurant establert a l'Escola Industrial.

4.® Els cursos de Química són organitzats d'acord amb l'Institut de

Química aplicada que dirigeix el Dr. Josep Agell.
5.^ El primer dia d'assistència a classe serà obligatori presentar el

taló d'inscripció al professor de cada assignatura.

HORARI

Cursos generals (primer grau)
De vuit a nou : Botànica general. — Lloc ; Laboratori d'Estudis

Normals.

Geografia Humana aplicada a Catalunya. —Lloc; Escola d'Alts
Estudis Comercials.

De vuit a dos quarts de deu : Pràctiques de Química elemental. ■—

Lloc : Institut de Química aplicada.
De tres quarts de deu a tres quarts d'onze : Psicohigiene escolar. —

' Lloc : Escola d'Alts Estudis Comercials.

Pràctiques de Zoologia. — Lloc: Laboratori d'Estudis Normals.

D'onze o dotze : Elements de Mineralogia. — Lloc: Escola Superior
d'Agricultura.

Història de Catalunya. — Lloc; Estudis Normals.

Cursos especialitzats (segon grau)
De vuit a dos quarts de deu : Microscopía vegetal. — Lloc : Escola

Superior d'Agricultura.
De vuit a deu : Realitzacions. — Lloc: Escola Superior dels Bells Oficis.

El Curs superior de Català es regirà per un horari especial que fixa-
ran els professors.

De deu a dos quarts de dotze : Pràctiques de Física i Química afili-
cades a VEscola firimària.—Lloc : Institut de Química aplicada.

Cursos de tarda

A dos quarts de cinc : Estudi de la Rítmica afilicada a VEscola. — Lloc:
Sala del Patronat d'Estudiants.

A les cinc: Curs firàctic d'ensenya?nent domèstic. — Lloc : Edifici del

rellotge, tercer pis.
A les sis: Curs de Fotografia. — Lloc: Institut de Química aplicada.

Bases orgàniques de funcionament

Per donar a la Setmana Final una constitució adequada a la tasca

que li ve encomanada, el Consell de Pedagogia, d'acord amb la Federa-
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ció de Mestres de Catalunya, proposa al Consell Permanent les següents
Bases, que foren aprovades.

Bases per a la creació d'ona comissió de la Setmana de l'Escola d'Estiu

1. Es crea una Comissió que s'encarregarà d'estudiar i proposar al
Consell de Pedagogia l'organització de la Setmana Final de l'Escola
d'Estiu i a la vegada col·laborarà amb la direcció d'aquesta Escola per
dur a terme els actes que s'organitzin durant la Setmana esmentada.

2. Aquesta Comissió serà constituïda per un delegat del Consell de
Pedagogia, que tindrà el càrrec de President; un delegat de la Federació
Nacional de Mestres de Catalunya, que serà "Vice-President; el Director
de l'Escola d'Estiu, que serà el Secretari, i quatre Vocals, un dels quals
serà delegat per l'Associació Pi'otectora de l'Ensenyança Catalana, i els
altres tres seran nomenats per sufragi en la darrera sessió de la Setmana
Final, a raó de dos per majoria i un per minoria.

3. Els nomenaments dels representants del Consell de Pedagogia,
de la Federació Nacional de Mestres i de l'Associació Protectora es
renovaran per torn a raó d'un cada an}', renovant-se primerament el de
l'Associació Protectora i essent l'últim el del Consell de Pedagogia. La
renovació tindrà lloc el mes de gener.

4. La Comissió es reunirà obligatòriament durant les vacances de
Nadal i el dia que determini la Mesa per formular el projecte de la Set-
mana Final pròxima dintre les possibilitats que es puguin preveurei presentar-lo al Consell de Pedagogia. La Mesa de la Comissió es consi-
derarà ponent del projecte, però abans de la reunió esmentada ha d'haver
recollit les inspiracions de tots els membres de la Comissió i ha d'haver
circulat amb anticipació suficient el projecte que ha d'ésser discutit en
la reunió de Nadal.

5. Durant les tasques de la Setmana Final serà necessària la presèn-eia a Barcelona d'un dels Presidents i un dels Vocals com a mínim,
demés del Director de l'Escola d'Estiu.

6. La Direcció de l'Escola d'Estiu es farà càrrec de tot el treball
d'oficina que la Comissió hagi de menester i de les despeses que el fun-
cionament de la mateixa exigeixi.

7. El Consell de Pedagogia estudiarà la manera d'indemnitzar les
despeses dels membres de la Comissió de fora de Barcelona, d'acord
amb el que es tingui previst en els reglaments de la Mancomunitat.

8. ( transitòria). Per la Setmana Final corresponent a l'Escola
d'Estiu d'enguany, no havent-hi el nombre complet de Vocals, formularà
el projecte la Mesa de la Comissió, assenyalant, però, un termini, perquè
tots els assistents ala Setmana Final del curs passat i tots els mestres de
Catalunya puguin comunicar propostes que seran degudament estudiades.

Reglamentació
Els matins seran destinats a les lliçons i conferències. Cada lliçó

comportarà dues sessions : una per exposar el pla i explorar els alum-
nes, i l'altra l'endemà per desenrotllar la lliçó. Així, cada matí hi haurà
tres sessions ; i.® A les nou del matí: Preparació de la lliçó pràctica de
l'endemà (tres quarts d'hora com a máximum); 2? A les deu: Desenrotlla-
ment de la lliçó preparada pel conferenciant el dia abans (tres quarts
d'hora com a máximum i mitja hora de discussió); 3.® A les onze: Con-
ferència.
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El temps de duració dels actes serà fixat per endavant perquè el Pre-
sident pugui imposar-lo, cas que convingués. La discussió serà després
de la lliçó pràctica; mai no serà durant la lliçó.

El primer dia no hi haurà, com és natural, lliçó pràctica, ni l'últim

preparació de lliçó; però hi haurà, en canvi, els actes oficials d'obertura
i clausura de la Setmana Final.

Les tardes seran dividides en dues parts: la primera per a les visites

culturals i la segona per actes solemnes i recepcions oficials i acadè-

miques.

Lliçons i conferències

Dia 22 d'agost
1.r Inauguració de la Setmana Final amb assistència de l'Excm. se-

nyor President de la Mancomunitat de Catalunya, Sr. Josep Puig i Ça-
dafalch.

2.n Preparació de la lliçó pràctica per a l'endemà, a càrrec del se-

nyor Tomàs Vicens.
I.r Conferència pel Sr. Josep Junquera i Muné, Inspector de primera

ensenyança de Girona. Tema : Des Ciències Naturals a l'escola.

Dia 23 d'agost
1.r Preparació de la lliçó pràctica per a l'endemà, a càrrec del se-

nyor Pere Blasi.
2." Lliçó pràctica de Llenguatge: El lèxic de l'escolar. Com podem

enriquir-lo, pel Sr. Tomàs Vicens, mestre nacional d'Anserall.

3.r Conferència per la Sra. Montserrat Bertran de Galés, professora
a l'Escola Normal de Jaén.
Dia 24 dlagost

i.r Preparació de la lliçó pràctica per a l'endemà, a càrree del se-

nyor Joan Capellà i Plaja.
2.1 Lliçó pràctica de Geografia, pel Sr. Pere Blasi, mestre nacional

de Torroella de Montgrí.
3 r Conferència pel Sr. Cassià Costal, Director de l'Escola Normal

de Mestres de Girona. Tema : Problemes educatius i escolars.

Dia 23 dagost
i.r Preparació de la lliçó pràctica pera l'endemà a càrrec del se-

nyor Salvi Figarola i Albert.
2.1 Lliçó pràctica de Ciències físiques, pel Sr. Joan Capellà i Plaja,

mestre nacional de Camprodon.
3.1 Conferència pel Sr. Artur Martorell, Director de les Escoles Do-

mènech de Barcelona. Tema : Fds temes de composició.
Dia 27 d agost

i.r Preparació de la lliçó pràctica per a l'endemà, a càrrec de la
Srta. Anna Rubies.

2.1 Lliçó pràctica de Botànica pel Sr. Salvi Figarola i Albert, pro-
fessor de l'Escola de Teixits de Punt de la Mancomunitat, de Canet
de Mar.

3.1 Conferència pel Sr. Joan Capó Valls, de Padrinas, Inspector de

primera ensenyança de Mallorca. Tema: Observacions a fer als mestres:

Assaigs escolars.
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Dia 28 d'agosi
1.r Lliçó pràctica 6!Higiene femenina^ per la .Srta. Anna Rubies,

mestressa nacional de Barcelona.
2.n Conferència pel Sr. Carles Salvador, mestre nacional de Benas-

sal (Castelló de la Plana). Tema: Influencies de la literatura a VEscola.
3.>" Clausura de la Setmana Final.

Visites i actes

Durant les primeres hores de la tarda s'organitzaran, com de consue-

tud, visites a les principals Institucions de Cultura de la Mancomunitat,
de l'Ajuntament 1 particulars.

A íes sis de la tarda de cada dia hi haurà els següents actes cor-

poratlus :

Dia 22 d'agost
Recepció oficial a la Mancomunitat de Catalunya.

Dia 23 a'agost
Recepció acadèmica a l'Institut d'Estudis Catalans, amb conferència a

càrrec de l'Excm. Sr. Josep Puig 1 Cadafalch, president de la Manco-
munltat.

Dia 24 dagost
Recepció oficial a l'Excm. Ajuntament de Barcelona.

Dia 21 d'agost
Recepció acadèmica a l'Escola Industrial, amb conferència a càrrec

del Sr. Rafel Campalans, Secretari del Departament d'Ensenyament Tèc-
nlc del Consell de Pedagogia.

Festes i excursions

Dia 2S dagost
Representació teatral en honor dels Inscrits a l'Escola d'Estiu 1 Set-

mana Final. L'Escola Catalana d'Art Dramàtic, que dirigeix el Sr. Adrià

Gual, posarà en escena Ifigènia a Taurida, de Goethe, traduïda al català

per Joan Maragall.
Dia 26 dagost

Excursió col·lectiva a Sta. Cristina de Lloret de Mar.

Excursió Final

Es projecta una excursió cap a les muntanyes de la Mare de Déu del

Mont, vlsltant-se Besalú, Sant Martí d'Ollers 1 Banyoles.
Notes generals

Duració i condicions de V Escola dEstiu i Setmana Final

L'Escola d'Estiu començarà el dia 23 de juliol 1 acabarà el 21 d'agost
Inclusius. La Setmana Final durarà del 22 al 27 d'agost Inclusius. El preu
d'Inscripció per a l'Escola d'Estiu 1 Setmana Final és de 5 pessetes. La

Inscripció especial per a la Setmana Final és de 2 pessetes. El lloc d'ins-

cripció, les Oficines d'Ensenyament primari 1 secundari del Consell de

Pedagogia : Urgell, 187, Barcelona.
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CONDICIONS GENERALS DE L'ESCOLA D'ESTIU

Admissió i preus dk matrícula. — S'admeten a l'Escola d'Estiu els
mestres, mestresses, professors particulars i estudiants. El preu de la
matrícula és de 5 pessetes. L'admissió d'altra mena d'alumnes es fa en

condicions especials i prèvia una matrícula de 25 pessetes. Aquestes
inscripcions donen dret d'assistència a tots els actes de l'Escola d'Estiu
i Setmana Final dintre les condicions que cada un d'ells comporti.

Ingriís. — L'ingrés és lliure en els ensenyaments de primer grau. Per
a l'ingrés als de segon, precisa el certificat de l'ensenyament que corres-

pongui del primer grau o l'acceptació del professor, previ examen o

interrogatori. Cada alumne, atesa l'anterior condició, podrà triar del

programa totes les matèries que siguin compatibles.
Setmana Final. — S'admeten inscripcions especials per a la Setmana

Final al preu de 2 pessetes, amb dret d'assistir a tots els actes inherents
a la mateixa, prèvies les condicions de cada un d'ells.

Material de classes. — El material d'ús general i col·lectiu és absolu-
tament gratuit. El que tingui caràcter d'utensili o objecte particular,
haurà d'ésser adquirit per l'alumne. Així mateix s'entén que l'alumne,
en inscriure's, es compromet a satisfer l'import dels objectes o aparells
que faci malbé intencionadament o per barroeria.

Duració de les classes. — L 'Escola d'Estiu funcionarà durant les
vacances dels mestres. Els Cursets constaran generalment de vint a

vint-i-cinc lliçons.
Puntuacions. — A les classes, els alumnes faran per torn el resum

diari de la lliçó o altres exercicis equivalents, que seran puntuats pels
professors a comptar de i fins a 10. Aquestes puntuacion.s donaran lloc
a un ordre de qualificació, en el qual es consideraran desaprovats els
alumnes que no obtinguin la meitat de la puntuació màxima possible.
Es procurarà que els exercicis siguin suficients per calcular els pro-
medis.

Beques, • Es concediran dues beques per Concurs entre els alumnes
de l'Escola d'Estiu, per a les classes de l'any següent. La concessió es

farà a favor dels alumnes que hagin tingut millor puntuació. Podran
ésser preferits, però, els alumnes que en un major nombre de classes
hagin obtingut puntuacions altes. Les propostes seran fetes pels profes-
sors de l'Escola d'Estiu durant el mes de juny. Les sol·licituds hauran
de fer-se per escrit abans d'aquesta data. A part d'aquestes beques, el
Consell de Pedagogia podrà oferir-ne d'altres als mestres en general
dins les condicions que ell determini.

Certificacions. Per a l'ingrés a les classes de segon grau i als efectes
dels Concursos que obre la Mancomunitat de Catalunya per a la provisió
de places, es lliuraran certificats a tots els alumnçs que hagin resultat
aprovats i no tinguin un nombre de faltes d'assistència superior a un

quart de les classes realitzades.



INDEX

Pigs-

Pròleg ... 5

Escola d'Estio de 1922. — Lliçons i Conferències.

Llenguatge: Inicis de la composició. Lliçó pel Sr. Josep Bar-

celó i Matas 9

De la definició. Conferència pel Sr. Emili Soler i Fors. ... 16

Què és un riu? — Estudi del riu Llobregat. Resum de la lliçó,
pel Sr. Francesc Navès i Català , 3'

L'harmonia del personal a les escoles graduades. Conferència

pel Sr. Joan Bosch i Cusi 36

El paraigua. Lliçó de coses pel Sr. Lluís Alabart i Ballesteros. 45

La mesura de la intel·ligència. Conferència pel Sr. Llorenç
Cabós i Badia 51

Homer i la «llíada». Lliçó donada a la Setmana Final del Curs

d'Estiu (1922), pel Sr. R. Casares 61

La inspiració, element motor d'ensenyança, pel Sr. Joan An-

toni Guardias 69

Resum teòric deia lliçó ocasional per a pàrvuls, perla senyora
Antònia Llop, Vda. de Roig

' 83

Localització de fets.— Plànols. Lliçó de Geografia, per Miquel
Santaló i Parvorell 86

Escola d'Estiu dk 1922.—Resums de lliçons i treballs dels alumnes

Pràctiques Psicotècniques. — Resum de les lliçons explicades
pel Dr. Emili Mira, per Ramón Sabaté 95

Elements de mineralogia. — Química mineral, per Francesc

Queralt ,

106

Resum d'una lliçó d'estructura i funcions de les fulles, per
Teresa Serra 108

Els mol·luscos gasteropodes. Resum de l'estudi exterior del

cargol bover «Hèlix aspersa» i preparació de la ràdula, per
Francesc Queralt

" i

Estudi especialitzat de la sang, per Francesc de P. Bofill . . . 114



152 índex

Pàgs.
Resum de la classe de tècnica del microscopi. — Fer una pre-

paració definitiva, per Concepció Pellicena 115
La representació del relleu, per J. Marcoval 117
Excursió a Olesa per a l'estudi de la Geografia i Geologia de

la comarca, per Eulària Ballesta 119
Cultura i institucions catalanes a l'època comtal, per Hum-

bert Debat 121

Història de Catalunya. — La invasió o dominació dels francs,
per Pere Boadas 123

Ensenyament domèstic. — Preparació de conserves: fruites al
natural i gelatines, per Matilde Oi-duña 125

Classe de realitzacions. — Gravats al boix 129

Informació

Crònica de l'Escola d'Estiu de 1922 139
L'Escola d'Estiu de 1923 144
Condicions generals de l'Escola d'Estiu 150



Biblioteca
de Catalunya

Reg Q4.Í41

sig. X- \-èm'6

AmiA'Ái'



 


